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 جامعة المنيا –كلية التربية  –قواعد النشر بمجلة الإرشاد النفسي 

 التعريف بالمجلة:
جامعة  –كلية التربية  –النفسي مجلة علمية دورية متخصصة مُحكمة تصدر عن مركز الإرشاد 

على  1998المنيا ، وهو ثاني مركز إرشاد نفسي على مستوى الجامعات المصرية، تم إنشاؤه عام 
يد الأستاذ الدكتور / عبد الرحيم بخيت عبد الرحيم، والمجلة تُعني بنشر الدراسات والبحوث التي 

ووضوح المنهجية ، ودقة التوثيق ، في  تتوافر فيها مقومات البحث العلمي من حيث أصالة الفكر،
مجالات الصحة النفسية، والإرشاد النفسي، وعلم النفس ، والتربية الخاصة بشتي فروعها 
وتخصصاتها المتنوعة  ، من جميع دول الوطن العربي. ويشرف علي إصدارها نخبة من أساتذة 

وتخضع جميع البحوث والدراسات الصحة النفسية والإرشاد النفسي وعلم النفس والتربية الخاصة ، 
للتحكيم من قبل متخصصين من ذوي الخبرة البحثية والمكانة العلمية المتميزة في مجال التخصص، 
بشكل يتفق مع معايير التحكيم في لجان الترقية، وتعد المجلة بمثابة فرصة للباحثين من جميع بلدان 

لم يسبق نشرها باللغة العربية أو الإنجليزية، وتشمل العالم لنشر إنتاجهم العلمي، والمواد العلمية التي 
: البحوث الأصيلة ، التطبيقية والنظرية ، وتقارير البحوث ومشاريع التخرج ، وتقارير المؤتمرات 

 واللقاءات والندوات وورش العمل، وملخصات الرسائل العلمية. وتصدر المجلة نصف سنوية .
 أهداف المجلة:

 كاديمي متخصص في مجال الصحة النفسيية والإرشياد النفسيي وعليم إيجاد وعاء نشر علمي أ
 النفس التربوي والتربية الخاصة.

  إيجيياد مرجةييية علمييية للبيياحثين فييي مجييال الصييحة النفسييية والإرشيياد النفسييي والتربييية الخاصيية
 وعلم النفس التربوي.

  مجيال الصيحة النفسيية تلبية حاجة الباحثين على المسيتويات المحليية والإقليميية والعالميية فيي
 والإرشاد النفسي.

  المشيياركة فييي بنيياء مجتمييع المعرفيية ميين ثييلل نشيير أبحيياث الصييحة النفسييية والإرشيياد النفسييي
 والتربية الخاصة وعلم النفس التربوي بعد تحكيمها من الخبراء في التخصص.

 

 قواعد النشر بالمجلة:

شيكل كاميل، إذ أن البحيوث التيي لا تلتيزم تؤكد هيئة التحرير على ضرورة الالتزام بشروط النشير ب
بشروم النشر لن ينظر فيها، وتعاد إلى أصحابها مباشرة حتي يتم التقيد بشروط النشير، و تتمثيل تلي  

 الشروط في ما يلي:



 

  د
 

 أولا : الشروط الإدارية:      

تنشيير المجلييية البحيييوث والدراسيييات فييي مجيييال الصيييحة النفسيييية والتربييية الخاصييية وعليييم الييينفس  -1
لإرشيييياد النفسييييي المقدميييية ميييين أعضيييياء هيئيييية تييييدريس بالجامعيييية أو بيييياحثين فييييي الجامعييييات وا

 والمعاهد العلمية والمراكز والهيئات البحثية المختلفة.
يقدم الباحث ثلث نسخ من البحث )الأصل + صورتين (بالإضافة الي أسيطوانة الكترونيي، ،  -2

 وذل  إلى سكرتير تحرير المجلة ومعها رسوم التحكيم .
يسييييييييييييييييييجل الباحييييييييييييييييييث بياناتييييييييييييييييييي، علييييييييييييييييييي موقيييييييييييييييييييع المجليييييييييييييييييية فيييييييييييييييييييي بنيييييييييييييييييي  المعرفييييييييييييييييييية  -3

https://sjsm.journals.ekb.eg  . و يرفق نسخ،  الكترونية من البحث علي الموقع 
كل ما ينشر في المجلة يعبر عن رأي صاحب، ، ولا يعبير بالضيرورة عين رأي هيئية التحريير،  -4

 أو الهيئة الاستشارية. 
مييين بيييين  -ومحكيييم ثالييث إن ليييزم الأميير -ثنييين مييين المحكمييين تقييوم هيئييية التحرييير باثتييييار ا -5

الأساتذة المتخصصين في مجال البحث لتحكيم البحوث والدراسات وتحديد صيلحيت، للنشير، 
وذليي  وفقييام لنمييوذج تحكيييم محكييم ميين قبييل وحييدة المكتبيية الرقمييية بييالمجلس الأعلييى للجامعييات 

 المصرية. 
ميين اسييم الباحييث أو مكييان عمليي، للمحكييم لضييمان  يييتم إرسييال الأبحيياث بصييورة سييرية ثالييية  -6

حيادييية التحكيييم ، وفييي حاليية تجيياول المحكييم الفتييره الزمنييية المخصصيي،  للتحكيييم ، نقييوم هيئيية 
 تحرير المجلة بإرسال البحث إلى محكم آثر.

يجييول لصيياحب البحييث أن يقتييرح أحييد الأسيياتذة الييذين يراييب فييي أن يحكمييوا بحثيي، ، علييي أن   -7
  حرير من الأسماء المقترحة.تختار هيئة الت

كل ما ينشر في المجلة لا يجول نشره بأي طريقة في أي مجلية أثيرى إلا بموافقية كتابيية مين  -8
 .هيئة التحرير

يقدم الباحث تعهدام موقعام من، ومن جميع الباحثين المشاركين )إن وجدوا( يفيد بيأن البحيث ليم  -9
ي تنتهيي إجيراءات تحكيميية، ونشيره ، يسبق نشره ، وأن، اير مقيدم للنشير فيي جهية أثيرى حتي

أو أن البحث ليس جزءام من كتيا  منشيور ) وذلي  مين ثيلل نميوذج بيانيات الباحيث والتعهيد 
 )cpc_guide@mu.edu.eg)بنشر بحث (، ويتم ارسالهم علي الايميل الخاص بالمجلة 

 ثانياً: الشروط الفنية:
 توافر الشروط الفنية التالية عند تسليم البحث:يجب -
 أن يكون نوع الخط في المتن كما يلي:  -1

mailto:cpc_guide@mu.edu.eg


 

  ذ
 

( ، والعنياوين الرئيسية بحجيم 14بحجيم ) simplified Arabicللبحيوث العربيية باسيتخدام ثيط -
سيم يميين  3.25( بوليد، وبهيوامح حجيم الواحيد منهيا )14( بولد، والعنياوين الفرييية بحجيم )16)

سييم أعلييي وأسييفل الصييفحة(. وتييرر مسييافة مفييردة بييين السييطور ، وأن  3.25ة(، )ويسييار الصييفح
 (.10بحجم ) simplified Arabicيكون نوع الخط في الجداول للبحوث العربية 

( والعنيياوين الرئيسيية 11بحجييم ) Time New Romansللبحيوث الإنجليزييية باسييتخدام ثييط -
سيم  3.25ولد ، وبهوامح حجم الواحد منهيا )( ب11( بولد، والعناوين الفريية بحجم )13بحجم )

أعلى وأسفل الصفحة((. وترر مسافة مفردة بين السور كميا ، وأن  3.5يمين ويسار الصفحة ، )
 (.8بحجم ) Time New Romansيكون نوع الخط في الجداول للبحوث الإنجليزية 

كيييون تيييرقيم صيييفحات ... فيييي جمييييع ثناييييا البحيييث ، وأن ي 3،  2،  1تسيييتخدم الأرقيييام العربيييية -
 البحث في منتصف أسفل الصفحة.

( كلميية ، ويشييترط فييي البحييث المقييدم بلغيية أجنبييي، أن 200لا تزيييد كلمييات ملخييص البحييث عيين ) -2
 يدرج في، ملخص باللغة العربية.

( كلميية بمييا فييي ذليي  الملخصييين العربييي 8000صييفحة ) 30ألا يزيييد عييدد صييفحات البحييث عيين  -3
حييية ، والأشييكال والمراجييع والملحييق )نمييوذج ملخييص البحييث باللغيية والإنجليييزي ، والكلمييات المفتا
 العربية واللغة الإنجليزية(.

أن يكتب عنوان البحث ، واسم الباحث/ الباحثين ، والجامعة / المؤسسة التي ينتمي إليها وعنوان  -4
المراسلة ، على صيفحة مسيتقلة قبيل صيفحات البحيث ، ثيم تتبيع بصيفحات البحيث بيدءام بالصيفحة 

 لأولي حيث يكتب عنوان البحث فقط متبوعام بكامل البحث.ا
أن يتكيييون البحييييث ميييين العناصيييير التييييالي: المقدميييية والخلاييييية النظرييييية، مشييييكلة الدراسيييية وأسييييئلتها/  -5

فرضيييياتها ، ثيييم أهيييدافها ، ثيييم أهميييية الدراسييية ، ثيييم محيييددات الدراسييية ، ثيييم مصيييطلحات الدراسييية، 
الطريقيية ورجييراءات الدراسيية، وتتضييمن )ميينه، الدراسيية ، الإطييار النظييري والدراسييات السييابقة ، ثييم 

والعينيييية ، وأدوات الدراسيييية ، الخصييييائص السيييييكو مترييييية لأدوات الدراسيييية ، ورجييييراءات الدراسيييية ، 
والأسييياليب الإحصيييائية( ثيييم نتيييائ، الدراسييية ومناقشييياتها ويشيييتمل هيييذا القسيييم عليييى نتيييائ، التحلييييل 

توصيييات المنبثقيية عنهييا، وأثيييرام توضييع قائميية المراجييع والجييداول والأشييكال والتعليييق عليهييا، ثييم ال
 "مرتبة أبجديام والملحق إن وجدت.

تييييدرج الجييييداول فييييي اليييينص وتييييرقم ترقيمييييام متسلسييييلم وتكتييييب عناوينهييييا فوقهييييا. أمييييا الملحظييييات  -6
 التوضيحية فتكتب تحت الجدول.



 

  ر
 

 تذكر الهوامح وملحظات وتوضيحات الباحث في آثر الصفحة عند الضرورة. -7
 سلو  التوثيق المعتمد في المجلة هو نظام جمةية علم النفس الأمريكية .أ -8
 لهيئة التحرير حق الفحص الأولي للبحث ، وتقرير أهليت، ، أو رفض، للنشر. -9
في حالة قبول البحث للنشر تيؤول كيل حقيول النشير للمجلية، ولا يجيول نشيره فيي أي منفيذ نشير  -10

 ي من رئيس هيئة التحرير.آثر ورقيام أو إلكترونيام ، دون أذن كتاب
ميين ثييلل البريييد الإلكترونييي مييع تعبئيية إقييرار  Wordيييتم تقييديم البحييوث إلكترونيييام علييى برنييام،  -11

 يفيد بعدم قيام الباحث بنشر البحث في أي مجلة أثرى. 
( مسييتلت ميين البحييث ، 5فييي حاليية نشيير البحييث، يعطييي الباحييث نسييخة ميين المجليية ، وعييدد ) -12

 . الإرسال بالبريدويتحمل الباحث تكلفة 
 ثالثا : الرسوم المقررة للنشر:

( جني، مصري للتحكيم للبياحثين المصيريين مين داثيل مصير، و 300يتم دفع )رسوم التحكيم :  - أ
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برنامج معرفي لخفض مظاهر العسر القرائي وأثره في تحسين الدافعية الأكاديمية فاعلية 

 لدي التلاميذ ذوي صعوبات التعلم

 إعداد
 *() أحمد زكريا حجازي /  د

 

الدراسة الحالية إلى الكشف عن فاعلية برنام، معرفي لخفض مظاهر العسر القرائي وأثره  هدفتمل ا: 
فييي تحسييين الدافةييية الأكاديمييية لييدي التلميييذ ذوي صييعوبات الييتعلم، وتكونييت عينيية الدراسيية فييي صييورتها 

هم ميين ( ميين تلميييذ ذوي صييعوبات الييتعلم )ذوي مظيياهر العسيير القرائييي(، تتييراوح أعمييار 20النهائييية علييى )
(، حيييث تييم تقسييم العينيية إلييى 0،48( وانحييراف مةييياري )8،65( سيينوات، بمتوسييط عمييري )10-9بييين )

( تلميييذ. وقييد تمثلييت أدوات الدراسيية 10( تلميييذ ومجموعيية ضييابطة )10مجمييوعتين، مجموعيية تجريبييية )
مظيياهر العسيير  فييي البرنييام، المعرفييي لخفييض مظيياهر العسيير القرائييي، وقائميية المهييارات القرائييية، واثتبييار

إليى وجيود فيرول ذات وقد أشارت نتائ، الدراسية القرائي، ومقياس الدافةية الأكاديمية من )إعداد الباحث(، 
دلاليية إحصييائية بييين المجموعيية التجريبييية والمجموعيية الضييابطة علييى اثتبييار مظيياهر العسيير القرائييي فييي 

، إلييى ووجييود فييرول ذات دلاليية إحصييائية التطبييق البعييدي لصييالج المجموعيية التجريبييية، كمييا اشيارت النتييائ
بيين المجموعية التجريبييية فيي التطبييق القبلييي والبعيدي عيل اثتبييار مظياهر العسير القرائييي لصيالج التطبيييق 
البعدي، كما اشارت النتيائ، إليى ووجيود فيرول ذات دلالية إحصيائية بيين المجموعية التجريبيية فيي التطبييق 

 لأكاديمية لصالج التطبيق البعدي.  القبلي والبعدي على مقياس الدافةية ا
 برنام، معرفي، مظاهر العسر القرائي، الدافةية الأكاديمية صعوبات التعلم.الكلمات المفتاحية: 

 
 
 
 
 
 
 

                                                           
 Ahegazy@kfu.edu.saجامعة الملك  يصل-كلية التربية-أستاو مشارك(*)

mailto:Ahegazy@kfu.edu.sa
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Effectiveness of a cognitive program to reduce dyslexia and its effect on 

improving Academic Motivation with learning difficulties 
Abstract:  
        The current study aimed to reveal the effectiveness of a cognitive 

program to reduce dyslexia and its effect in improving the Academic 

Motivation and attitude towards study for people with learning difficulties, 

and the researcher used the experimental approach to suit his goals of the 

study, and the study sample consisted in its final form on (20) students with 

learning difficulties (dyslexia), ranging in age from (9-10) years, with an 

average age (8.65), and standard deviation (0.48), where the sample was 

divided into two groups, an experimental group (10) students and a control 

group (10) students. the researcher applied a cognitive program to reduce 

reading dysfunction, and a list of reading skills, and dyslexia test from, the 

Academic Motivation scale from the researcher’s preparation, and for data 

analysis, and the results of the study indicated that there are statistically 

significant differences between the experimental group and the control group 

on a test Hardness My readers in the post-application for the benefit of the 

experimental group, and the results also indicated that there are statistically 

significant differences between the experimental group in the pre and post 

application on the hardness reading test in favor of the post-application, and 

the results also indicated the presence of statistically significant differences 

between the experimental group in the pre and post application on a scale 

Academic Motivation for the benefit of post-application, and the results also 

indicated that there were statistically significant differences between the 

experimental group in the pre and post application on the scale of the 

attitude towards study in favor of post-application.   
Keywords: Dyslexia, Academic Motivation, learning difficulties.   

 
 :  مقدمة

تعتبيير القيييراءة حجييير الزاويييية الييرئيس فيييي عمليييية اليييتعلم، وبييدون عمليييية القيييراءة لا يمكييين أن يحيييدث 
التعلم، وتعتبر القراءة من أهيم المهيارات الأكاديميية التيي يلجيأ إليهيا الفيرد ليشيحن عقليية بالأفكيار والخبيرات 

لمعارف التي يتعلمها ويترجمها إلى أفعال وممارسات عملية في الواقع الذي يةيح فيي،. كميا أنهيا وسييلة وا
مظياهر العسير القرائيي  إليى ان من وسائل التواصل الفكري بين الأفراد والمجتمعات. حيث تشير الدراسيات

من ذوي صيعوبات اليتعلم  %(80أكثر الصعوبات الأكاديمية انتشارا بحيث تصل نسبة انتشارها إلى )يعد 
 (.2006 عاشور،سالم، الشحات، و )
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السييلبية مثييل الحييزن، الغضييب،  ةوكمييا يييرتبط مظيياهر العسيير القرائييي بالعديييد ميين الجوانييب الانفعالييي
الخيييوف، الخجيييل، الاكتئيييا ، القليييق بوجييي، عيييام والقليييق الاجتمييياعي بوجييي، ثييياص، ضيييعف العلقيييات ميييع 
الآثييييرين، قصيييييور ضيييييبط اليييييذات، مفهيييييوم ذات سيييييلبي، عيييييدم القيييييدرة عليييييى تحميييييل الإحبييييياط، والسيييييلوكيات 

 (.2016)متولي، لت المسل  الانسحابين، العداء الموج، ذاتيام، السلور الجانج، وسوء التوافق ومشك
وهيييذه الجوانيييب الانفعاليييية لهيييا تيييأثير كبيييير عليييى عمليييية اليييتعلم والدافةيييية الأكاديميييية. حييييث ييييذكر 

( أن وظيفية الدافةيية الأكاديمييية تتحيدد مين ثييلل 2010)قطيامي، شيريم، ارابييية، الزعبيي، مطير، ظاظييا، 
ذاتي لديي، لتحقييق أهدافي،، ولييادة العملييات الذهنيية دفع الفرد نحو التوالن المعرفي، وليادة نشاط التنظيم الي

للوصول إلى حالة التنظيم الموج، نحو التعلم أو إكمال المعرفة، والوصول إلى حالة الفهم، وريجاد المعنى 
الدافةية الأكاديمية في مجال صعوبات التعلم إلى انخفاض  وتشير الدراسات التي تناولتورلالة الغموض. 
ديميييية ليييدى التلمييييذ ذوي صيييعوبات اليييتعلم نتيجييية للصيييعوبات التيييي يعيييانون منهيييا ومييين هيييذه الدافةيييية الأكا

(. وعليى اليرام مين اتفيال الدراسيات عليى 2016ودراسة )العليمي،  (Luna, 2013)الدراسات دراسة لونا 
انخفيييياض الدافةييييية الأكاديمييييية لييييدى ذوي صييييعوبات الييييتعلم إلا ان هنييييار دراسييييات اثبتييييت تحسيييين الدافةييييية 

ودراسية  (Diamanto, tavroula, 2010)لأكاديمية لديهم، ومن هذه الدراسات دراسة دايميانتو وتيافرولا ا
(Caprino Alfred, 2016) . وميين هييذا المنطلييق تسييعى الدراسيية الحالييية إلييى ثفييض مظيياهر العسيير

حسييين القرائييي لييدى عينيية ميين التلميييذ ذوي صييعوبات الييتعلم ميين ثييلل برنييام، معرفييي وقييياس أثييرة فييي ت
 الدافةية الأكاديمية. 
 مشكلة الدراسة: 

تعتبييير مظييياهر العسييير القرائيييي عقبييية رئيسييية تقيييف أميييام التلمييييذ ذوي صيييعوبات اليييتعلم، حييييث ييييذكر      
( أن معظم الصعوبات التي يعاني منها التلميذ وثصوصام في المرحلة الابتدائيية ترجيع 2009السعيدي )

فيي مجيال عسير القيراءة  شيهدت السينوات الأثييرة تقيدمام كبييرام و في المقام الأول إلى صعوبات تعلم القراءة. 
Dyslexia  والييييذي يشييييير إلييييى الأطفييييال الييييذين لييييديهم صييييعوبات فييييي تعلييييم القييييراءة بسييييبب ضييييعف فييييي ،

المعالجييات الفونولوجيييية والقييدرات اللغويييية ذات الصيييلة ، وتشييير الإحصييياءات والنسيييب المشييتقة مييين نتيييائ، 
ائي ، حيييث يييرى المعهييد القييومي الأبحيياث إلييى ليييادة نسييبة الأطفييال الييذين يعييانون ميين عسيير القييراءة النميي

 The National Institute of Child Health and Humanلصيحة الطفيل والتنميية البشيرية 

Development (NICHD)  ،أن صيعوبات القيراءة تشيكل تحيديام ملحيام وعياجلم ومشيكلة عامية لهيا نتيائ
حييوث فييي السيينوات الخمييس مليييون دولار علييى الب 120ثطيييرة، وتكيياليه باهضيي،، فقييد أنفييق مييا يزيييد عيين 

نتيائ،  تر فيميا اشيا(. 2012الأثيرة لفهيم أسيبا  ونتيائ، ومشيكلت عسير القيراءة ليدى الأطفيال )عاشيور، 
 , Poulos)(، ودراسييية بوليييوس وجيييالنكي 2016ودراسييية )العليميييي،  (Luna, 2013) دراسييية لونيييا

Galanki, 2009) الأكاديمييية ليديهم مقارنيية ذوي صييعوبات اليتعلم ييينخفض مسيتوى الدافةيية  أن التلمييذ
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والييذي يعتبيير ميين العوامييل الأساسييية فييي عملييية الييتعلم، . نتيجيية لصييعوبات الييتعلم لييديهم العيياديين بييأقرانهم
حيث ينظر الدافةية الأكاديمية على انها المحرر الرئيس اليذي يقيف ثليف السيلوكيات الداثليية والخارجيية 

ومين ثيم فيإن الدراسية الحاليية تسيعى إليى  (.2000بيو جيادو، والذي يؤثر ويتيأثر بالبيئية المحيطية بيالفرد )أ
إعييداد برنيييام، تيييدريبي لخفييض مظييياهر العسييير القرائيييي ومعرفيية أثيييره فيييي تحسييين الدافةيييية الأكاديميييية ليييدى 

وانطلقيييام مميييا سيييبق يمكييين بليييورة مشيييكلة الدراسييية الحاليييية وصييييااتها فيييي  التلمييييذ ذوي صيييعوبات اليييتعلم.
مييا مييدى فاعلييية برنييام، تييدريبي لخفييض مظيياهر العسيير القرائييي وأثييره فييي تحسييين التسيياؤل الييرئيس التييالي: 

 صعوبات التعلم؟ لدى التلميذالدافةية الأكاديمية 
 :وهي كالتالية فرييةالتساؤلات مجموعة من ال الرئيسمن التساؤل  نبثقوي
هييييل توجييييد فييييرول ذات دلاليييية إحصييييائية بييييين متوسييييطي رتييييب درجييييات تلميييييذ المجموعيييية التجريبييييية  -1

 والمجموعة الضابطة في الأداء على مقياس مظاهر العسر القرائي بعد تطبيق البرنام،؟  
هيييل توجيييد فيييرول ذات دلالييية احصيييائية بيييين متوسيييطي رتيييب درجيييات تلمييييذ المجموعييية التجريبيييية فيييي  -2

 بعدي على مقياس مظاهر العسر القرائي؟  القياس القبلي وال
هييييل توجييييد فييييرول ذات دلاليييية إحصييييائية بييييين متوسييييطي رتييييب درجييييات تلميييييذ المجموعيييية التجريبييييية  -3

 والمجموعة الضابطة في الأداء على مقياس الدافةية الأكاديمية بعد تطبيق البرنام،؟
جموعييية التجريبيييية فيييي هيييل توجيييد فيييرول ذات دلالييية احصيييائية بيييين متوسيييطي رتيييب درجيييات تلمييييذ الم -4

 القياس القبلي والبعدي على مقياس الدافةية الأكاديمية؟ 
 الحالية في:تتحدد أهمية الدراسة  ثانيا : أهمية الدراسة:

 الأهمية النظرية:
 تيأثيرالمتوقع أن تسهم الدراسة الحالية في تزويد الأد  التربوي والنفسي بمعلومات وحقيائق حيول  من -1

  .الأكاديمية لدى التلميذ ذوي صعوبات التعلم ةعلى الدافةي مظاهر العسر القرائي
لميييا لهيييا آثيييار سيييلبية عليييى المسيييتوى التربيييوي  مظييياهر العسييير القرائييييعييين ضيييرورة الاهتميييام ب التنويييي، -2

 التعلم.والوجداني لذوي صعوبات 
مظييياهر العسييير فيييي تطيييوير مييييدان صيييعوبات اليييتعلم مييين ثيييلل القييياء الضيييوء عليييى ثطيييورة  الإسيييهام -3

 القرائي.
 مظاهر العسر القرائي من ثلل الأطر النظرية. معلومات وحقائق حول  تقديم -4
لدى التلميذ ذوي صيعوبات اليتعلم والعواميل الميرتبط  الدافةية الأكاديميةتقديم معلومات وحقائق حول  -5

 في، والنظريات المفسرة ل،. 
 الأهمية الت بي ية:
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 قرائي لذوي صعوبات التعلم.  تصميم برنام، تدريبي لخفض مظاهر العسر ال -1
 إعداد اثتبار للعسر القرائي للصف الرابع الابتدائي لذوي صعوبات التعلم. -2
 .ذوي صعوبات التعلمل الدافةية الأكاديميةإعداد مقياس  -3
الأكاديمييية لييدى التلميييذ ذوي صييعوبات  ةالتحقييق ميين فاعلييية البرنييام، المعرفييي فييي تحسييين الدافةييي -4

 التعلم.
 ةفي ثفض مظاهر العسر القرائيي تحسيين الدافةيي التوصيات والمقترحات المناسبة التي تساعدتقديم  -5

 الأكاديمية لدى التلميذ ذوي صعوبات التعلم.
 ثالثا : أهداف الدراسة:

 تسعى الدراسة الحالية إلى تحقيق الأهداف التالية: 
 تلميذ ذوي صعوبات التعلم. تصميم برنام، تدريبي لخفض مظاهر العسر القرائي لدى عينة من ال -1
التحقيق مين مييدى فعاليية البرنيام، التييدريبي المسيتخدم فييي ثفيض مظياهر العسيير القرائيي للتلميييذ ذوي  -2

 صعوبات التعلم. 
 التعرف على مستوى الدافةية الأكاديمية لدى التلميذ ذوي صعوبات التعلم وتحسينها.  -3

 رابعا : مص لحات الدراسة:
اضيطرا  أو قصيور مكتسيب أو نهيائي فيي القيدرة عليى  ،عيرف بأنيي Dyslexia العسبر القرا بي: -1

علييييى الييييرام ميييين تييييوافر قييييدر ملئييييم ميييين الييييذكاء والبيئيييية التعليمييييية والظييييروف  قييييراءة اللغيييية المكتوبيييية،
 تحصييل،أم الطفيل المصيا  بهيذه الحالية فإني، يعيرف بمين يقيل مسيتوى  الاجتمايية والثقافية المناسبة،

ن المتوقع أي عن متوسط جماعت، التي لهيا نفيس العمير الزمنيي أو فيي نفيس الصيف وفهم، القرائي ع
هييي صييعوبات فييي  بأنيي، :إجرائيييام  مظيياهر العسيير القرائييي(. ويعييرف الباحييث 2008 )الزيييات، الدراسييي

المهييارات القرائييية المتمثليية فييي مهييارات التعييرف علييى الحييروف والكلمييات ومهييارات الييوعي الفونولييوجي 
م القرائي والذاكرة لدى التلميذ ذوي صعوبات التعلم والتي تتحدد من ثيلل الدرجية التيي ومهارات الفه

 يحصل عليها في اثتبار مظاهر العسر القرائي المعد بالدراسة الحالية.
وتعييرف الدافةييية الأكاديمييية بأنهييا: طاقيية  Academic Motivation :الدافعيببة الأكاد ميببة -2

كامنة لدى الفرد تعمل على اسيتثارت،، ليسيل  سيلوكا معينيا فيي العيالم الخيارجي. وييتم ذلي  عين طرييق 
اثتيار الاستجابة المفيدة وظيايا ل، في عملية تكيف، مع بيئت، الخارجية، ووضع هيذه الاسيتجابات فيي 

المحتملييية مميييا يترتيييب عليييى ذلييي  إشيييباع حاجييية معينييية  مكيييان الأسيييبقية عليييى ايرهيييا مييين الاسيييتجابات
رفية المع الرغبة في فهيم واكتسيا بأن،  :ويعرف الباحث الدافةية الأكاديمية إجرائيام (. 2005)قطامي، 
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ذوي صييعوبات  التلميييذوتطبيقهييا فييي شييتى المجييالات الحياتييية لييدى  والاسييتزادة منهييا والتفاعييل معهييا
رجة التي يحصل عليها في مقياس الدافةية الأكاديمية المعد بالدراسة والتي تتحدد من ثلل الد التعلم

  الحالية.
مجموعية مين الأنشيطة المنظمية،  أني، عليى يعيرف Cognitive program البرنامم المعرفبي: -3

والمترابطة، ذات الأهداف المحددة، وفقام للئحة، أو الخطة مشروع بهيدف تنميية مهيارات، أو يتضيمن 
(. ويعيرف الباحيث 2003ررات، ترتبط بهدف عام، أو مخرج نهائي )شيحات،، النجيار، سلسلة من المق

البرنام، إجرائيام: بأن، مجموعة من الخبرات والمهارات والأنشطة والممارسات التي تقدم للتلميذ بشكل 
ت منظم في مجموعة من الجلسات التدريبية في إطار العديد من الاستراتيجيات والفنيات، ومحددة بوق

 ولمن معين لخفض مظاهر العسر القرائي لذوي صعوبات التعلم.
تعييرف بأنهييا: الصييعوبة فييي واحييدة أو أكثيير ميين  learning difficulties :صعععوبات الععتعل  -4

العمليات المتصلة بالتعلم كيالفهم والتفكيير والإدرار والانتبياه والقيراءة والكتابية والتهجيي والنطيق وايرهيا 
ميين المهييارات المتصييلة بالعملييية التعليمييية، وهييي حاليية مسييتمرة تعييود لعوامييل عصييبية تتييدثل فييي نمييو 

(. ويعيرف الباحيث صيعوبات اليتعلم إجرائييام: بأنهيا مشيكلت 2010، وتكامل القدرات عند الفيرد )انيي
وصييعوبات أكاديمييية فييي القيييراءة والكتابيية والحسييا  نتيجيية لصيييعوبات نمائييية ومشييكلت فييي اليييدما ، 

 تظهر في المرحلة المبكرة بالتعليم وتؤثر على التحصيل الدراسي. 
 الإطار النظري  الدراسات السابقة             

 الإطار النظري  أ لا :
مظيياهر العسيير ( 2003) للدسلكسيييا العالمييية وعرفييت الجمةييية Dyslexiaمفهببوم العسببر القرا ببي: 

 علييى التعييرف سييرعة أو دقيية فييي بمشييكلت تتميييز المنشييأ، عصييبية ثاصيية تعلييم صييعوبة: بأنيي، القرائيي
 الفونوليوجي المكيون  تصييب مشيكلة مين العيادة فيي تنشيأ الصيعوبات وهيذه السييئة، والتهجئة المفردات،

 التيدريس وسيائل تيوافر مع الأثرى، المعرفية بالقدرات قورنت إذا الأفراد عند متوقعة اير ودائمام  للغة،
 مجييال فييي الخبييرة وقليية والفهييم القييراءة مشييكلت تتضييمن قييد الصييعوبات لهييذه الثانوييية والنتييائ، الفعاليية،
 عليييى والقيييدرة الصييوتي اليييوعي يعيييد الأفييراد، و عنيييد والخبيييرة المفييردات لنميييو بيييدورها تعيييق التيييي القييراءة

 – دسلكسييييا الأفيييراد )مجلييية ليييدى والكتابييية القيييراءة بمسيييتوى  للتنبيييؤ جييييدين عييياملين( الحيييروف تفسيييير)
 .(2005الكويت، 
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 Mississippi Dyslexia Hand) القييراءة تعلييم لصييعوبات مسيسييبي ولاييية دليييل فييي كمييا ورد

Book: 2002) صييعوبة فيي يظهير اللغية معالجية فيي اضيطرابام  باعتبارهيا القيراءة تعليم صيعوبات تعرييه 
 بيالخبرة والميرور المناسيب اليذكاء من الرام على مكتوبة، أو منطوقة التعبيرية أو الاستقبالية اللغة معالجة

 صيعوبات مين أكثير أو ناحيية فيي الصيعوبة هيذه تحدث وقد الاجتمايية، الثقافية الفرص وتوافر التعليمية،
 .الهجاء أو والكتابة، القرائي والفهم الهجائية، الحروف

 أو مظيياهر العسيير القرائييي ذوي  التلميييذ تواجيي، التييي الرئيسيية المشييكلة ( أن2007ويييذكر الزيييات )
 وتقيييويمهم فهمهيييم ميييدى عليييى يعتميييد اليييذي الحيييروف بأصيييوات اليييوعي فيييي تتمثيييل فيهيييا الحيييادة الصيييعوبات
 والاحتفييييا  التخييييزين فييييي صييييعوبات مييييع عييييادة تتييييزامن المشييييكلة وهييييذه اللغوييييية، التراكيييييب بنييييية لأصييييوات

 فإنهيا سيمةية، بصرية إدراكية مشكلة أنها فول  القراءة صعوبات أو عسر مشكلة فإن ثم ومن والاسترجاع،
 :في صعوبة القراءة صعوبات أو عسر ذوو يجد حيث ومعالجة، وتجهيز إدراكي، تكامل مشكلة

 .المقروءة المادة في والجمل والمقاطع والكلمات الحروف تعرف -
 .لها المكونة والأصوات الحروف إلى الكلمات تجزئة -
 .مسموعة ومقاطع كلمات لتكوين التحدث أصوات ودم، تجميع -
 .القراءة عملية ثلل الحروف لأصوات البصرية الصور تخزين -
 .العاملة الذاكرة في وتخزينها والكلمات الحروف أصوات توليه -
 .المعرفية البنية في الحروف لهذه المعرفي التمثيل -
 .القراءة عملية أثناء الحروف استخدام لقواعد الدقيقة التطبيقات -

 :في نفسها عن القراءة في الحادة الصعوبات تعبر كما
 اللغيية الشييفهية ومعالجيية تجهيييز عمليييات فييي اللغوييية، صييعوبات الحييروف بأصييوات الييوعي قصييور

 كرمييول معهييا التعامييل وترميزهييا، صييعوبات وأصييواتها بمنطوقهييا الحييروف أشييكال إدرار المنطوقيية، صييعوبة
  .(Scholl, 2002) (2007الذاكرة )الزيات،  من واسترجاعها بها والاحتفا  تخزينها معنى، صعوبة ذات

 العسر القرا ي:مظاهر ثانيا : 
 يعكس مصطلج مظاهر العسر القرائي العديد من مظاهر الاضطرا  فيي كيل مين الكتابية والقواعيد
والتهجئيية والرياضيييات والييذاكرة والنطييق والإحسيياس بالوقييت والاتجاهييات، وعلييي،ل فييل يعتبيير هييذا المصييطلج 
مقتصيييرا عليييى ضيييعف القيييراءة كميييا أن أعراضييي، المتنوعييية ربميييا يعيييود سيييببها إليييى ثليييل فيييي وظيفييية الأذن 

عامل معها أو على الدما  الت الداثلية، وينت، عن هذا الخلل وصول إشارات مشوهة واير منظمة يصعب
 (.2013 ، السرطاوي، ثشان، أبو جودة،)السرطاوي  معالجتها
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وعلى الرام من أن ملميج صيعوبات اليتعلم فيي القيراءة تختليف مين شيخص لآثير، إلا أنهيا تشيمل 
صيعوبات فيي معيدل القيراءة، و  -ة، ووالمعالجية الصيوتي يالفيو نيمي يصيعوبة اليوع -ة: الخصائص التالي

والفهيمل و ليذل  يعتبير مصيطلج عسير القيراءة هيو الأكثير انتشيارا، و معتيرف بي، بشيكل الهجاء و المفردات 
 .  (Cortiella , Horowitz, 2014) التعلم جيد من بين الأنواع الفريية الأثرى لصعوبات

كما تبدو مظاهر صعوبات تعلم القراءة في أن يزيد أو ينقص الطفيل أثنياء قراءتي، حرفيام فيي الكلمية 
، وكييذل  القييراءة بييبطء، والفهييم الضييةيه، وصييعوبة الييربط بييين الحييرف وصييوت،، والصييعوبة بطريقيية ثاطئيية

 (.2011)حسن،  في دم، الوحدات الصوتية للكلمة
 ثالثا : الصعوبات التي تواجه المتعلم أثنام القرامة: 

 ويوسويفي ودافوودي ،(Hlalethwa, 2013) هلاليثووا (،2015، وافيية)منصيوري،  ييرى كيل مين

(Davoudi, yousefi, 2015) الصعوبات التي تواج، المتعلم اثناء القراءة تتمثل فيما يلي: أن 
هييذه الصييعوبة لييدى المييتعلم فييي عييدم قدرتيي، علييى فيي  رمييول اللغيية  تظهييرالقببرامة: صببعوبات تعلببم  -1

القدرة ومعالجة المعلومات وفهم الأصوات، وهذه الصعوبات ليست متعلقة بالعمر، أو القدرات العقلية و 
 ليست إعاقة حسية. يعلى التحصيل، وه

وتشيمل صيعوبة قيراءة الكلميات الثلثيية، وصيعوبة قيراءة الكلميات  صعوبة تعرف  قرامة الكلمات: -2
التييي تتضييمن مقطعييام سيياكنام، وصييعوبة إصييدار صييوت المقيياطع الأناييية أثنيياء القييراءة، وصييعوبة قييراءة 

 بين الكلمات متشابهة الأحرف أثناء القراءة.الكلمات التي بها الحركات، وصعوبة التمييز 
ثييم تتمثييل فييي تجزئيية الكلميية إلييى مقيياطع  صببعوبة التعببرف علببى أجببزام الكلمببة  دمجهببا: -4

 دمجها.
 يتمثل التمييز البصري للمادة المقروءة في ثلث نقاط هي: :ي صعوبة التمييز البصر  -4

 في أو  ، أ (ف) التمييز بين الحروف والكلمات ،. 
  بين الحروف المتشابهة في الشكل )ت،  ، ث أو ج، ح، خ(التمييز 

 )التمييز بين الكلمات المتشابهة )حبل، جبل 

 صعوبة الربط بين الرمز المكتوب  الصوت المن و : -5
 يقصد بالربط بين الرمز المكتو  والصوت المنطول، أي ربط الجرافيمات بالفونيمات.
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  ببب صعوبة التمييز السمعي:6 
أو الاثيييتلف بيييين  التشييياب،عليييى التميييييز بيييين الاصيييوات اللغويييية الأساسيييية، وتميييييز  القيييدرة يوهييي
 الكلمات.

 تجميع الأصوات لتكوين كلمات كاملة. أي صعوبة المز  الصوتي عند الاستماع: -7
 :مظاهر العسر القرا يأنواع رابعا : 

 ( أن مظاهر العسر القرائي ينقسم إلى عدة أنواع وهي: 2015يذكر )فرحات، 
يضيم الأطفيال اليذين يعيانون مين العييو  الصيوتية، التيي يظهير فيهيا  القرامة الفونولبوجي: عسر -1

 مشاكل على مستوى الذاكرة القصيرة المدى. الحروف فضلم عنعيب أولي في التكامل بين أصوات 
الأطفال الذين يعانون من عيو  أولية فيي القيدرة عليى  مويض ت ورية الس حية:عسر القرامة ال -2

 .نطق الكلمات. واالبا ما تصاحب باضطرابات معرفية وصعوبة ككليات،إدرار الكلمات 
يضييم الأطفييال الييذين يعييانون ميين الصييعوبات الصييوتية )النييوع الأول(، عسببر القببرامة الم ببتلط:  -3

 (. 2015( )فرحات، الكلي للكلمات )النوع الثاني الإدراروالصعوبات في 
 : مظاهر العسر القرا ي خفت فيالعوامل التي تساعد 

  تشمل:    بالتلميءالعوامل التي تتعلق  -1
 ومحصول، اللغوي.  التلميذتنمية القدرة اللغوية لدى  -

بميا فيهيا العيادات والتقالييد والمعتقيدات والمعيارف اللغويية  التلميذالخلاية الثقافية والمعرفية لدى  -
 والعلمية والخبرات التي اكتسبها.

 وقدرت، على الفهم وعمره القرائي. التلميذمستوى نض،  -

 (.2007)السعيد،  وميول، وحاجات، إلى محتوى المقروء التلميذدافةية  -

 :  العوامل التي تتعلق بالمادة المقر مة  تشمل -2
 لكلمات ودلالاتها. وضوح ا -

 التراكيب النحوية للجمل. -

 كثافة الأفكار في النص. -

 ملءمة المحتوى لمستوى القارئ واستجابت، لحاجات،. -

 الصور والرسوم التي تعزل الفهم والاستيعا . -

 . (2015، ، السرطاوي أحمد) الطباعة والتنسيق -

 نار أكثر من طريقة لعلج صعوبات القراءة ومن أبرلها: ه :مظاهر العسر القرا ي علا 
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 VAKT :طريقة تعدد الوسا ط أ  الحواس - 1
وهي الطريقة التي تعال، العجز الذي يترتيب عليى اسيتخدام بعيض الحيواس دون الأثيرى فيي تعلييم 

لحس حركية، التعدد في الحواس، كحاسة السمع والبصر، والحاسة ا ىالقراءة، حيث تعتمد هذه الطريقة عل
 (.2006)ثطا ،  فهذه الطريقة تدعم وتحسن تعلم التلميذ للمادة الدراسية

وتسيييتخدم حاسييية الإحسييياس للتميييييز بيييين بعيييض الحيييروف أو الكلميييات، وعليييى المعليييم أثنييياء عمليييية 
ومييا الييذي تييراه؟  ?What do you hearالتييدريس أن يسييأل المتعسيير ثلثيية أسييئلة: مييا الييذي سييمعت،؟ 

What do you see?  وما الذي تحس،؟What do you feel? (Marshall, Daunt, 2012) .  
 Fernald Method :طريقة فرنالد -2

تعتمد هذه الطريقة على تعدد الحواس في تعليم القراءة، ولكن تختلف عن طريقة تعدد الحواس في 
 للكلمات والنصوص.تقوم هذه الطريقة على أعمال الخبرة اللغوية للتلميذ في اثتياره  -ناحيتين: 
عييييامر، ، محمييييدليكييييون أكثيييير إيجابييييية للقييييراءة )اعطيييياء الحرييييية للتلميييييذ فييييي اثتيييييار الكلمييييات،  -

2008 .) 
  Orton - Gillingham: جلنجهام –طريقة ا رتون  - 3

تقييوم هييذه الطريقيية علييي الحييواس المتعييددة والتنظيييم، أو تصيينيه التراكيييب اللغوييية المتعلقيية بييالقراءة 
عملييية الييربط بيين رمييز الحييرف البصيري المكتييو  مييع  الترميييز وتعلييم التهجئيية، وتركييز عليي: والتفسيير، أو
ربط أعضاء الكلم لدى التلمييذ ميع  -، القيام بربط رمز الحرف البصري مع صوت الحرف، و اسم الحرف

 (.2006)ثطا ،  مسميات الحروف وأصواتها عند سماع، لنفس، أو ايره

  Reading recoveryطريقة القرامة العلاجية:  - 4
القييييام بيييالتعليم الفيييردي المباشييير للتلمييييذ اليييذي يكيييون مسيييتواه  -التيييالي:  ىتعتميييد هيييذه الطريقييية علييي

الأطفييال الييذين هييم أدنييي رتبيية بمقابييل أقييرانهم ميين أطفييال  -ل، التحصيييلي متييدني عيين لملئيي، داثييل الفصيي
 الصف هم من يتم اثتيارهم لتلقي العلج القرائي. 

 برامم التدريس المباشر -5
يشييمل سييتة مسييتويات مناسييبة للصييفوف و  ،ذوي عسيير القييراءة الحييادة فعييال مييع فالتييدريس المباشيير

السييادس، فكييل مسييتوى يضييم دروس مصييممة علييى  ىالأولييي ميين التعليييم الأساسييي ميين الصييف الأول وحتيي
أساس التتابع الهرمي، ووفقا للمبادئ الأساسية لعليم الينفس السيلوكي والتيي ييتم عين طريقهيا تعلييم الأطفيال 

 (.2002)ملحم،  حسب ثطوات مخطط لها ومتابعة من قبل المعلم، باستخدام المعزلات المتنوعة
 Academic Motivationالمحور الثاني: الدافعية الأكاد مية: 

 إلييي ترجييع ثارجييية عوامييل وبفعييل الأفييراد لييدى تتشييكل العلمييي والتحصيييل الدافةييية ان العلميياء يييرى 
 مباشيرة بصيورة العواميل هيذه كيل تساهم حيث والأصدقاء والوالدين الأسرة ودور الاجتمايية التنشئة عوامل
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 تقدمي، اليذي والمعنيوي  الميادي والتعزييز اليدعم لاد كلميا وتيزداد واستكشافها المعرفة وحب الدافةية تنمية في
 التوقعييات طبيعيية ان آثييرون  ويضيييه الصييحيج والتنييافس التعيياون  روح وتشييجيع للأفييراد والآثييرون  الأسييرة

 بييالمواقف السييابقة ثبييراتهم ثييلل ميين الأفييراد طورهييا التييي والنجيياح الفشييل لخبييرات المرتبطيية والاعتقييادات
 والتحصيييييل والتفييييول  المعرفييية وحييييب الييييدوافع لتنميييية أضييييافي كبيييير تييييأثير لهييييا التيييي والاجتمايييييية الحياتيييية

 (.2017 الزالول،)
 أ لا : مفهوم الدافعية الأكاد مية:

هي صفة عامة يتميز بها كل ما هيو حيي.   Maslowوالدافةية الأكاديمية من وجهة نظر ماسلو
الدافةية الأكاديمية بأن، هو التعبير مسيتقبلي ييؤثر عليي، النتيائ، التيي سيحصيل  Mayerبينما عرف ماير 

 .(Cofer, Applley, 1968)السلور من ثلل،، لتحقيق نتيجة أو أكثر من النتائ، المتوقعة 
أن الدافةيييييية الأكاديميييييية يسيييييتثير الفيييييرد للسيييييعي وراء التحيييييديات  (Dev, 1997)وييييييذكر دييييييه 

ركة فييي المهييام ذات الصييعوبة المناسييبة مييع الشييعور بييالقوة والكفيياءة فييي أدائهييا، )الصييعا ( واثتيييار المشييا
ويعرف، بأن، "مشياركة التلمييذ فيي الأنشيطة بيدافع حيب الاسيتطلع لمعرفية المزييد عين شييء ميا، والانهميار 

   .في ذل  النشاط من اجل المشاركة في،، ورنهاء المهمة والرغبة في الإسهام"
بأن، يحرر التلميذ لأداء النشاط من أجل المتعة أو  Ryan, Deci, 2000))ويعرفها ريان وديسي 

 التحدي الكامن في النشاط، وليس من أجل مكافآت أو ضغوط أو حوافز ثارجية.
 : النظريات المفسرة الدافعية الأكاد مية:

 Theory    Attributionنظرية العز  السببي: -1
الدافةييية الأكاديمييية علييى أني، هييو التوجيي، الييداثلي مقابييل ينظير أصييحا  نظرييية العييزو السيببي إلييى 

التوجييي، الخيييارجي، لأن أي نشييياط يقيييوم بييي، الفيييرد ييييدرر عليييى أنييي، إميييا بيييدافع ذاتيييي أو حيييافز ثيييارجي مثيييل 
(.ويشيير أصيحا  هيذه النظريية إليى أن الميتعلم ليو كيان لديي، سيبب 1994شيبيب، ( الحصيول عليى مكافيأة

لييى العوامييل الخارجييية، وعلييى النقيييض ميين ذليي  لييو كييان لدييي، سييبب ثييارجي للنجيياح فسييوف يرجييع نجاحيي، إ
                                                                                                                                                           (.Huitt, 1998)داثلي للنجاح فإن، يرتبط بالتعلم الذاتي حتى يؤدى النشاط الجديد بسهولة 

  Cognitive Evaluation Theoryنظرية التقويم المعرفي: -2
 Self-determinationتعيييد نظريييية التقيييويم المعرفيييي نظريييية فرييييية مييين نظريييية التحدييييد اليييذاتي

theory  وتفتييرض هييذه النظرييية بييأن المتغيييرات البيئييية مثييل المكافييآت والتغذييية المرتييدة تييؤدى إلييى شييعور
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التلميذ بالكفاءة أثناء أداء المهام المعرفية مما يترتب علي، تعزيز الدافةية الأكاديمية لتل  المهمات أشارت 
تي إذا لييييم يصيييياحب، الشييييعور هييييذه النظرييييية إلييييى أن الشييييعور بالكفيييياءة لا يعييييزل الدافةييييية الأكاديمييييية الييييذا

، وهكييذا فييان الأفييراد ينبغييي ألا يشييعروا فقييط بالكفيياءة المدركيية ولكيين Sense of autonomyبالاسييتقلل 
 ,Ryan)ينبغي عليهم أيضا أن يشيعروا بيان سيلوكهم محيدد ذاتييا وذلي  لتعزييز الدافةيية الأكاديميية ليديهم 

Deci, 2000.)  
                                                                        Cognitive dissonance theory نظرية التنافر المعرفي: -3

( أن نظريييية التنيييافر المعرفيييي تفسييير الدافةيييية الأكاديميييية، فيييالمتعلم يواجييي، بخبيييرات 2005وييييرى )حسييين، 
سيمى بالصيراع المعرفيي، جديدة أو مثيرة للدهشة، أو معقدة أو لا تتسق مع البنياء المعرفيي وتسيبب لي، ميا ي

  .وتجعل، يسعى لمعرفة المزيد عن تل  المثيرات لكي يعمل على ثفض التوتر النات، عن الصراع المعرفي
  Motivational Systems theoryنظرية النظم الدافعية:  -4

وطاقيية تقييدم الدافةييية الأكاديمييية كمفهييوم متكامييل تمثييل اتجاهييام شخصيييام يتضييمن "ميياذا أريييد أن افعييل" ؟، 
وجدانييية" مييا مشيياعري نحييو السييعي وراء الهييدف" ؟ وتوقعييات الفييرد عمييا إذا كييان سيصييل إلييى النهاييية" هييل 
أسييتطيع تحقيييق هيييدفي" ؟ ، فالأهييداف والعواطييف والقيييدرة الشخصييية تعميييل معييام حتييى تسييياعد علييى اتخييياذ 

 (.                                         Ford, 1995القرار)
 ية الأكاد مية في التعلم: ظيفة الدافع

لا يمكيين أن تييتم بييدونها فهييي تثييير نشيياطا و أمييرا أساسيييا فييي عملييية الييتعلم  مثييل الدافةييية الأكاديميييةي
وتملييى علييي، طريقيية  ،وتحييتم علييي، الاسييتجابة لموقييف محييدد مييع إهمييال المواقييف الأثييرى ، معينييا فييي الفييرد

 فميثلم ، شبع الحاجية الناشيئة عنيدهتحددة حتى وتوج، سلور الفرد نحو وجهة م، التصرف إلاء موقف معين
ميين جهييوده ونشيياط، عنييدما يكييون الييدافع هييو التنييافس مييع لملئيي، أو عنييدما يتمثييل الييدافع فييي  التلميييذيزيييد 

 (. 2006)الشريه،  ما أنجز عمل ما إذاالحصول على التقدير من المجتمع 
ن يلجئييوا إلييى التركيييز علييى بنيياء ( أنيي، ميين الأفضييل لابيياء والمعلمييين أ2016حيييث يييذكر )الييزل، 

الدافةيييية الأكاديميييية ليييدى الأطفيييال بيييدلا مييين إعطيييائهم المكافيييآت نتيجييية حصيييولهم عليييى درجيييات مدرسيييية 
مرتفعييية، وييييتم ذلييي  مييين ثيييلل تركييييز الآبييياء لأطفيييالهم عليييى المتعييية والفائيييدة الآتيييية مييين اليييتعلم واكتسيييا  

 المعارف المختلفة.
  مية بمظاهر العسر القرا ي:رابعا : علاقة الدافعية الأكاد

هنيييار علقييية وثيقييية بيييين مظييياهر العسييير القرائيييي وضيييعف الدافةيييية الأكاديميييية ليييدى التلمييييذ ذوي 
 اليذي التلمييذ اجتهياد دون  تحيول التيي المعوقيات (، أن مين2019صعوبات التعلم، فتذكر دراسة )العميار، 
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تةيقي،  ذهنيية صورة علي، فتسيطر الفشل في الوقوع من الخوف هو القراءة تعلم صعوبات من يعاني يكون 
 تليي ، ومييين محاولاتييي، فييي النجييياح يخشييى أحيانيييا التلميييذ أن أو عليهيييا، للتغلييب عدييييدة مييرات المحاولييية ميين

 ظهييور علييى تسيياعد المييتعلم لييدى سييابقة كانييت إذا ومشييكلتها اللغيية عيييو  القييراءة صييعوبة ظهييور عوامييل
 بالدافةية. تأثر الذي الانتباه نقص وكذل  القراءة صعوبة

والتي كانت بعنوان دافةية الطل   (Gina, Krueger,2011)وكما أشارت دراسة جينا وكروجر 
ذوي صعوبات التعلم للقراءة مدى الحياة،  والتي تهدف إلى اسيتخلص المعلوميات المسيتفادة مين البحيوث 
التي تناوليت الدافةيية الأكاديميية ليذوي صيعوبات اليتعلم واسيتراتيجيات تعزييز اليدافع وتطبيقهيا، وقيد أشيارت 

ة عنييد ذوي صييعوبات الييتعلم، وبوجيي، الخصييوص الييدافع للقييراءة ، الدراسيية علييى ضييعف الدافةييية الأكاديمييي
وكمييا اشييارت إلييى مجموعيية ميين الاسييتراتيجيات التييي يمكيين الاسييتفادة منهييا لتعزيييز دافييع المعرفييي وتشييمل 
)نمييوذج مهييارات ناجحيية، مشيياركة الآبيياء، تييوفير بيئيية تعلييم إيجابييية، الاهتمييام بالواجبييات المنزلييية، الرصييد 

 ت التحفيزية( . الذاتي والتدثل
 السيييطرة أجييل وميين الهييدف، اللغيية بوصييفها العربييية اللغيية لييتعلم أنيي، إلييى( 2012)إنجليير، وأشييارت

 لإتقيان التلمييذ تحفيز دافةيية وجيود مين بيد لا( والكتابة والقراءة، والتحدث، الاستماع،) الأربع مهاراتها على
 بها والتواصل اللغة واستعمال وتحدده، المتعلم ب، يقوم الذي النشاط توج، التي هي فالدوافع المهارات، هذه
 مين لمجموعية اليتعلم عمليية وتخضيع اللغية، ليتعلم الأول والحافز الطبيعي السبب يكون  ما االبا الناس مع

 التيي الخارجيية بالعواميل ييرتبط الآثير وبعضيها للمتعلم الداثلية بالعوامل يتعلق بعضها والعوامل، الشروط
 منيياه، ميين التعليمييية، البيئيية مكونييات فييي العوامييل هييذه وتتمثييل التعليمييي، الموقييف فييي المييتعلم علييى تييؤثر

 .تقويم وأساليب مساعدة تقنية ووسائل تدريس وطرائق إثرائية وأنشطة
 معرفييية إليييى والتيييي هيييدفت( 2011)جيييديتاوي، نيييوح، عبيييدالغني،  ومميييا يؤكيييد ذلييي  ويدعمييي، دراسييية

 فييي الحكومييية مييدارس فييي ابتييدائي السييادس الصييف فييي والكتابيية القييراءة تعلييم مسييتوى  و الدافةييية مسييتوى 
 ،كانييت الوصييفي الميينه، الدراسيية هييذه اسييتخدمت المتغيييرات، هييذه بييين العلقيية ومعرفيية الأردنييية، المملكيية
 و الأطفييال لييدى الإنجييال دافةييية اثتبييار عيين يبييارة كانييت فقييد البحييث أدوات أمييا العنقودييية عشييوائية العينيية

 علقية وجيد إلى الدراسة توصلت وقد والكتابة،  القراءة مادتي في تحصيليين واثتبارين" لهرمانز" الراشدين
 مسييتوى  لادت كلمييا أي ، الكتابيية وتعلييم القييراءة تعلييم و الدافةييية بييين إحصييائية دلاليية ذات طردييية ارتباطييية
 .الكتابة تعلم  القراءة تعلم مستوى  لاد الدافةية

 ثانيا  الدراسات السابقة: 
  Dyslexiaمظاهر العسر القرا ي المحور الأ ل: دراسات تنا لت
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والتييي كانييت بعنييوان التعييرف علييى فاعلييية برنييام، قييائم علييى  (Jessica, 2016)دراسببة جيسببيكا 
اسييتخدام الكمبيييوتر لتييدريس مهييارات فيي  رمييول الكلميية لييدى تلميييذ المرحليية الابتدائييية ميين ذوي صييعوبات 

( تلمييييذ مييين الصيييف الثاليييث الابتيييدائي ممييين يعيييانون مييين صيييعوبات فيييي 3القيييراءة، تكونيييت الدراسييية مييين )
( سنوات، وقد أظهرت النتائ، فعاليية 7( من الإناث، وكان عمرهم الزمني )1)( من الذكور، و 2القراءة، )

برنيام، التيدثل العلجيي بتحسين أفيراد عينية الدراسية فيي مهيارات في  رميول الكلمية، كميا أوصيت باسيتخدام 
 الكمبيوتر لتعليم التلميذ ذوي صعوبات القراءة. 

م اسيتراتيجية تعيدد الحيواس المتعيددة فيي والتي كانت بعنوان أثر استخدا (2017 دراسة الجهني )
معالجة مظاهر العسر القرائي لدى طلبة صعوبات التعلم، وهدفت الدراسية إليى التعيرف عليى أثير اسيتخدام 
اسييييتراتيجيات التييييدريس المعتمييييدة علييييى الحييييواس فييييي معالجيييية مظيييياهر العسيييير القرائييييي لييييدى الطييييل  ذوي 

التجريبييي، وتييم تطبيييق الدراسيية علييى مجمييوعتين الأولييى صييعوبات الييتعلم، اسييتخدم الباحييث الميينه، الشييبة 
(، من ارفة مصادر التعلم. واظهرت النتيائ، وجيود فيرول بيين المجموعية 5( والثانية ضابطة )5تجريبية )

التجريبييية والضييابطة علييى مقييياس تشييخيص مهييارات القييراءة الأساسييية لصييالج المجموعيية التجريبييية، كمييا 
يبييية لمعلمييي صييعوبات الييتعلم حييول توظيييه اسييتراتيجية الحييواس المتعييددة أوصييت الدراسيية بعقييد دورات تدر 

 في ارف المصادر. 
والتيي كانيت  (James,  Adam, Christopher,  2017) دراسبة جبيمس  ادام  كرسبتوفير 

بعنوان الأسبا  الميؤثرة عليى اليذاكرة عنيد البيالغون اليذين يعيانون مين مظياهر العسير القرائيي فيي الظيروف 
،والتييي تهييدف إلييى كشييف العلقيية بييين مظيياهر العسيير القرائييي و الييذاكرة لييذوي صييعوبات الييتعلم  الطبيةييية

( ميين الييذكور 5( تلميييذام وتلميييذه يعييانون ميين مظيياهر العسيير القرائييي ،)26،حيييث اشييتملت الدراسيية علييى )
ذكور و ( مين الي6( تلمييذا وتلمييذه ممين لا يعيانون مين مظياهر العسير القرائيي )25( من الإناث ،و)21و)
( من الإناث  ،و اشارت نتائ، الدراسية لوجيود علقية بيين مظياهر العسير القرائيي و اليذاكر ،حييث تيم 19)

تقييديم مجموعيية ميين المهييام للمجموعيية التييي تعيياني ميين مظيياهر العسيير القرائييي و المجموعيية التييي لا تعيياني 
ائي أسوء في تذكر لأداء المهيام منها ، وأظهرت النتائ،  بان الطل  الذين يعانون من مظاهر العسر القر 

بعد أسبوع واحد ،وكما أشيارت إليى أن مظياهر العسير القرائيي ييؤثر عليى الوصيول للمعلوميات اللفظيية فيي 
 الذاكرة .

التيدثل العلجيي والتيي كانيت بعنيوان  (Al otiba, Rouse, Baker, 2018) دراسبة العتيببي
، وتهيدف الدراسية إليى تقيديم سيرد أدبيي ة الابتدائيية لعسر القراءة للطل  ذوي صيعوبات اليتعلم فيي المرحلي
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لمجموعييية مييين التيييدثلت العلجيييية للعسييير القرائيييي مييين ثيييلل اسيييتراتيجية ذاتيييية التنظييييم، ورتاحييية الفرصييية 
للطالب تعلم القراءة بالتدري، طبقام لشدة مظاهر العسر القرائي لدي،، كميا أشيارت الدراسية إليى اسيتراتيجيات 

لل التحرير ومراجعة النصيوص واسيتخدام مسيودة للكتابية وفين الاسيتذكار، واستخلصيت تعلم الكتابة من ث
الدراسييية إليييى فعاليييية هيييذه الاسيييتراتيجيات واسيييتخدام التقنيييية والمواقيييع ذات الفائيييدة لمسييياعدة المختصيييين فيييي 

 عملية التدثل العلجي والحد من مظاهر العسر القرائي لدى ذوي صعوبات التعلم. 
لدراسببات التببي تنا لببت مظبباهر العسببر القرا ببي: بعببد انتهببام الباحبب  مببن اسببتعرا  التعقيببب علببى ا

 الدراسات  البحوث السابقة للعسر القرا ي فقد خلا إلى ما يلي:  
 القييراءة تعلييم وصييعوبات الييتعلم صييعوبات ميييدان فييي يلحييم ميين ثييلل الدراسييات والبحييوث السييابقة

(، 2010حيييث هييدفت دراسيية )أبييو دقيي،،  القييراءة، تعلييم لصييعوبات وأدواتيي، التشييخيص بقضييايا كبيييرام  اهتمامييام 
 ,Al-edaily, al-wabil, al-ohali(، ودراسيية العييديلي والوابييل والعييوهلي 2011ودراسيية )حبايييب، 

 المبكيير الكشييف لقضييايا البداييية نقطيية أنيي، ، التعييرف علييى الأطفييال ذوي صييعوبات القييراءة باعتبييار((2013
      .الأطفال من الفئة لهذه والعلجية التربوية والأساليب ام،البر  ولبناء المبكر والتدثل

 ذوو الأطفييال بهيا يتصيف التييي والمشيكلت الخصيائص بعييض بيإبرال الدراسيات بعييض كميا اهتميت
هيو  البياحثين، مين الاهتميام مين مزيدام  يلقي الذي بالعاديين، كما كان الجانب مقارنة القراءة تعلم صعوبات
(، 2017القيييراءة مثيييل دراسييية )الجهنيييي،  تعليييم لصيييعوبات العلجيييي التيييدثل وأسييياليب بيييرام، عليييى التركييييز

 التجريبييية المنهجييية وذليي  ميين ثييلل ،(Jessica, 2016)(، ودراسيية جسيييكا 2015ودراسيية )كييرم الييدين، 
 صيعوبات عيلج فيي تأثيرهيا مين التحقيق إليى تسيعى التيي التجريبيية المسيتقلة المتغيرات فاعلية من للتحقق
القييراءةل وكييذل  عييلج مظيياهر العسيير القرائييي ميين ثييلل بييرام، تدريبييية وأثرهييا فييي تعييديل المشييكلت  تعلييم

(، والتيي أشيارت إليى ان مظياهر العسير القرائيي ييؤدي إليى 2019السلوكية والتربوية مثيل دراسية )العميار، 
  (James, Adam, Christopher, 2017) الخيوف والفشيل الدراسيي، ودراسية جييمس وادام وكرسيتفير

 الدراسييات اتجاهيات مين الجانيب والتيي أشيارت إليى أن مظياهر العسيير القرائيي لي، تيأثير عليى الييذاكرة، وهيذا
 .الحالية الدراسة في ثاص اهتمام موضع -كذل -كان القراءة تعلم صعوبات علج في ونتائجها

  الدافعية الأكاد مية.: دراسات تنا لت المحور الثاني
بعنييوان الييدافع والمرونيية والطييل  الريفيييون الييذين يعييانون ميين  (Alfred,2016) دراسببة الفريببد 

صعوبات التعلم، والتي تهدف إلى تحليل الدراسات التي تناولت طل  ذوي صيعوبات اليتعلم فيي الأريياف 
الامريكية من حيث التحديات التي يوجهونها من ضعف الدافةية الأكاديمية، وانخفاض التحصيل الدراسي 

نيييية بييييأقرانهم العيييياديين، والكشييييف عيييين أثيييير التحفيييييز والمرونيييية فييييي التعليييييم علييييى الدافةييييية الأكاديمييييية مقار 
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، وقيد اشيارت نتيائ، الدراسية عليى أهميية التحفييز ANOVAوالتحصيل الدراسيي. تيم اسيتخدام إجيراء تحلييل 
 والمرونة وأثرة في رفع الدافةية الأكاديمية والتحصيل الدراسي لذوي صعوبات التعلم.

بعنييييوان مسييييتوى الدافةييييية المعرفييييية لييييدى طلبيييية الصييييف الخييييامس والسييييادس ( 2017 دراسببببة المجببببالي )
الأساسي ذوي صعوبات التعلم في مديرية تربية عمان الرابعية فيي الأردن. والتيي تهيدف إليى التعيرف عليى 

للوصييول إلييى مسييتوى الدافةييية الأكاديمييية لييذوي صييعوبات الييتعلم، وقييد اسييتخدم الباحييث الميينه، الوصييفي 
( طالبيام مين ذوي صيعوبات اليتعلم ، وقيد قيام الباحيث 23أهداف الدراسة، وقد اشتملت عينية الدراسية عليى )

بتصييميم مقييياس الدافةييية المعرفييية لييذوي صييعوبات الييتعلم مقسييم إلييى ثمسيية أبعيياد )النظييرة الذاتييية للقييدرات 
معرفيييية، التطييييوير المسييييتمر للمعرفيييية، العقلييييية، توقعييييات المعلمييييين حييييول الطلبيييية، إدرار أهييييداف وأهمييييية ال

السييلوكيات المدفوعيية بنفةييية المعرفيية(، وقييد أظهييرت نتييائ، الدراسيية إلييى انخفيياض الدافةييية الأكاديمييية لييدى 
الطل  ذوي صعوبات التعلم، كما اشارت الدراسة إلى أن انخفاض الدافةية الأكاديمية يعزى إليى مشياكل 

لطييل  ذوي صييعوبات الييتعلم ليييس لييديهم  دافييع للنجيياح وتتركييز المنيياخ التنظيمييي فييي الييتعلم ممييا يجعييل ا
  دوافعهم على تجنب الفشل.
 السينة تلمييذ مين عينية ليدى الدافةيية الأكاديميية مستويات بعنوان قياس( 2018 دراسة بلقاسم )

الدافةيييية  مسيييتويات رياضيييي ، والتيييي تهيييدف إليييى معرفييية والتقنيييي التجريبيييية العليييوم شيييعبتي ثيييانوي  الثانيييية
 والكشيف ،(رياضيي التقنيي التجريبيية، العليوم) شيعبتي ثيانوي  الثانيية السينة تلمييذ من عينة لدى الأكاديمية

 ولبلييو  الجيينس، حيييث وميين الشييةبة حيييث ميين التلميييذ بييين الدافةييية الأكاديمييية مسييتوى  فييي الفييرول  عيين
 مييولعين تلميييذا( 203) قوامهييا عينيية علييى الدافةييية الأكاديمييية مقييياس بتطبيييق الباحييث قييام هييدفها الدراسيية
 ثيييانوي  الثانيييية السييينة تلميييذ يتمتيييع -: التاليييية النتييائ، إليييى الدراسييية توصيييلت وقييد الدراسيييية، الشيييةبة حسييب
 ذات فييرول  توجييد لا -. الدافةييية الأكاديمييية ميين مرتفييع بمسييتوى  رييياض والتقنييي التجريبييية العلييوم شييعبتي
/ تجريبييية العلييوم) للشييةبة تعييزي  ثييانوي  الثانييية السيينة تلميييذ بييين الدافةييية الأكاديمييية فييي إحصييائية دلاليية
 الثانييية السيينة تلميييذ بييين الدافةييية الأكاديمييية فييي إحصييائية دلاليية ذات فييرول  توجييد ، ولا(رياضييي التقنييي
 .للجنس تعزي  رياضي والتقني تجريبية العلوم شعبتي ثانوي 

 تعقيب على الدراسات التي تنا لت الدافعية الأكاد مية: 
 بعد انتهام الباحب  مبن اسبتعرا  الدراسبات  البحبوث السبابقة الدافعيبة الأكاد ميبة فقبد خلبا 

ويلحييم ميين ثييلل الدراسييات السييابقة اهتمييام الدراسييات فييي الكشييف عيين مسييتوى الدافةييية إلببى مببا يلببي: 
 ,Luna)الأكاديمييية لييدى الطييل  لمييا ليي، أثيير كبييير فييي عملييية الييتعلم وميين هييذه الدراسييات دراسيية لونييا

 (.2017(، ودراسة)المجالي، 2018، ودراسة)بلقاسم، (2013
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وكمييا إشييارات بعييض الدراسييات إلييى ان الدافةييية الأكاديمييية قييد يييرتبط بييبعض المتغيييرات التييي لهييا  
 ,klassen, krawchukعلقة في التأثير علي، وتحسين، ومن هذه الدراسيات دراسية كلسين وكراوتشير  

( التيي ربطية فعاليية 2012الأكاديمية بالتنظيم الذاتي، ودراسة )أبيو العطيا، والتي ربطة الدافةية ( (2008
 ,Alzoubi)الذات بالدافةية الأكاديمية ، فيما أشارت دراسة الزعبي والعوده والبرسان والبخيت وعبدالجابر 

Al Qudah, Albursan, Bakhiet, Abduljabbar, 2016)  إليى فعاليية تعلييم التفكيير الإبيداعي فيي
( ان هنييار علقيية بييين التفاعييل الاجتميياعي 2016ع مسييتوى الدافةييية الأكاديمييية، وتييذكر دراسيية)لينب، رفيي

والدافةية الأكاديمية.  فيما أوضحت بعض الدراسات الطيرل والاسيتراتيجيات التيي تسياعد فيي رفيع مسيتوى 
مناسيبتها لتعلييم ذوي إليى فعاليية طريقية فيرناليد و  (Luna, 2013)الدافةيية الأكاديميية، حييث أشيارت لونيا 

( إلى استراتيجيات الذكاءات المتعددة وفعاليتها فيي 2016صعوبات التعلم، وكما اشارت دراسة )العليمي، 
 رفع مستوى الدافةية الأكاديمية. 

ويتضيييج للباحيييث اتفيييال نتيييائ، الدراسيييات التيييي تناوليييت الدافةيييية الأكاديميييية ليييذوي صيييعوبات اليييتعلم 
ناجم عن عدة أسبا  تتعلق بصعوبات اليتعلم التيي يعيانون منهيا، حييث تيذكر بانخفاض،، وهذا الانخفاض 

(، أن صيعوبات الرياضييات لهيا تيأثيرا كبيير عليى 2016، ودراسية )العليميي، (Luna, 2013)دراسة لونا 
انخفيياض  (Gina, Krueger, 2011)انخفيياض الدافةييية الأكاديمييية، فيمييا تييذكر دراسيية جينييا وكروجيير 

مية لدى ذوي صعوبات التعلم وبالأثص دافيع القيراءة وذلي  نتيجية للصيعوبات فيي تعلمهيا، الدافةية الأكادي
  .الحالية الدراسة في ثاص اهتمام موضع وهذا الجانب من الدراسات ونتائجها

 فر   الدراسة: 
توجيييييد فيييييرول ذات دلالييييية إحصيييييائية بيييييين متوسيييييطي رتيييييب درجيييييات تلمييييييذ المجموعييييية التجريبيييييية  -1

والمجموعة الضابطة فيي الأداء عليى مقيياس مظياهر العسير القرائيي بعيد تطبييق البرنيام، لصيالج 
 المجموعة التجريبية.  

ي توجيييد فيييرول ذات دلالييية احصيييائية بيييين متوسيييطي رتيييب درجيييات تلمييييذ المجموعييية التجريبيييية فييي -2
 القياس القبلي والبعدي على مقياس مظاهر العسر القرائي لصالج القياس البعدي.   

توجيييييد فيييييرول ذات دلالييييية إحصيييييائية بيييييين متوسيييييطي رتيييييب درجيييييات تلمييييييذ المجموعييييية التجريبيييييية  -3
والمجموعييية الضيييابطة فيييي الأداء عليييى مقيييياس الدافةيييية الأكاديميييية بعيييد تطبييييق البرنيييام، لصيييالج 

 المجموعة التجريبية. 
توجيييد فيييرول ذات دلالييية احصيييائية بيييين متوسيييطي رتيييب درجيييات تلمييييذ المجموعييية التجريبيييية فيييي  -4

 القياس القبلي والبعدي على مقياس الدافةية الأكاديمية لصالج القياس البعدي. 
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 منهم الدراسة  إجراماتها: 
المجموعتين  أعتمد الباحث في دراست، على المنه، الشب، التجريبي، بتصميمأ لا : منهم الدراسة: 

المجموعة تجريبية والمجموعة ضابطة، والذي يهدف لقياس فاعلية برنام، تدريبي لخفض بعض مظاهر 
 الأكاديمية لدى التلميذ ذوي صعوبات التعلم.  ةالعسر القرائي وأثره في تحسين الدافةي

تكيييون مجتميييع الدراسييية مييين جمييييع التلمييييذ المشخصيييين بصيييعوبات اليييتعلم، ثانيبببا : مجتمبببع الدراسبببة: 
ويعيييانون مييين مظييياهر العسييير القرائيييي بالصيييف الثاليييث مييين مدرسييية عبيييد اليييرحمن بييين عيييوف الابتدائيييية 

 ( تلميذام. 60التابعة لمكتب المبرل بتعليم الأحساء، والذي يبلغ عددهم )
( تلمييذام، تيم اثتييارهم بشيكل قصيدي مين الصيف 20)تكونيت عينية الدراسية مين ثالثا : عينة الدراسبة: 

الثالييييث الابتييييدائي ميييين مدرسيييية عبييييد الييييرحمن بيييين عييييوف بمحافظيييية الاحسيييياء، والييييذين تييييم تشخيصييييهم 
( سيينة، وقييد تييم 10-9بصيعوبات الييتعلم، ويعييانون ميين مظياهر العسيير القرائييي، ويتييراوح معيدل العميير )

( تلمييذام كمجموعية 10ييذام كمجموعية ضيابطة، و)( تلم10تقسيم عينة الدراسية لمجميوعتين متمياثلتين )
 تجريبية. 

 رابعا : أد ات الدراسة 
هيدفت هيذه القائمية إليى تحدييد قا مة المهارات القرا ية لء ي صبعوبات البتعلم )إعبداد الباحب (.  – 1

الابتيييدائي مييين ذوي صيييعوبات اليييتعلمل تمهييييدا  الثاليييثالصيييف  لتلمييييذالمناسيييبة  ةالقرائييييالمهيييارات أهيييم 
أصيييبحت الصيييورة النهائيييية لقائمييية المهيييارات  .مظييياهر العسييير القرائييييسيييتخدامها فيييي إعيييداد اثتبيييار لا

القرائييية كالتييالي: المسييتوى الأول التشييخيص والتعييرف ويشييتمل علييى مهييارة التمييييز الصييوتي، ومهييارة 
ي تحليل الكلمات إلى حروف متقطعية، ومهيارة ترتييب الحيروف لتكيوين كلمية صيحيحة، المسيتوى الثيان

الييوعي الفونولييوجي ويشييتمل علييى مهييارة المييزج الصييوتي، ومهييارة التحليييل الصييوتي، المسييتوى الثالييث 
الفهم القرائي ويشتمل على مهارة الاستيعا  القرائي، ومهيارة المضياد، ومهيارة الميرادف، ومهيارة المفيرد 

 هارة سعة الذاكرة.والمثنى والجمع، والمستوى الرابع الذاكرة ويشتمل على مهارة تتابع الذاكرة وم
 اختبار مظاهر العسر القرا ي لء ي صعوبات التعلم )إعداد الباح (.   – 2
يهييدف الاثتبييار قييياس وتشييخيص مظيياهر العسيير القرائييي لييذوي صييعوبات الهببدف مببن الاختبببار:  -أ

 التعلم للصف الثالث الابتدائي.
والبييالغ  العسيير القرائييي، مظيياهريتضييمن مجموعيية ميين الأسييئلة تقيييس تحديببد محتببوى الاختبببار:  -ب 

 الأربعة، وهيا كالتالي:  قائمة مظاهر العسر القرائيمهارة، تندرج تحت مستويات ثلث عشرة عددها 
 مهارات التشخيص والتعرف: لقياس مهارات التشخيص والتعرف وضع الباحث ثلثة أسئلة.  – 1
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السييؤال الأول يقييوم علييى مهييارة التمييييز الصييوتي، ويتكييون ميين ثييلث فقييرات لكييل فقييرة درجيية، حيييث يقييوم 
الباحث بقراءة كلمتيان متشيابهة فيي النطيق ويطليب مين التلمييذ أن يحيدد هيل اثتلفيت الكلمتيان أم لا، مثيال 

 على ذل  )كلب، قلب(. 
متقطعيية حتييى يسييهل علييى التلميييذ تهجئتهييا، السييؤال الثيياني يقييوم علييى مهييارة تحليييل الكلمييات إلييى حييروف 

ويشيييمل السيييؤال عليييى ثلثييية مسيييتويات مييين الكلميييات، حييييث أن الكلمييية الأوليييى تتكيييون مييين ثلثييية حيييروف، 
والكلمة الثانية من ثمسة حروف، والكلمة الثالثة من ستة حروف، ويحصل التلميذ على درجة عند تجزئية 

 الكلمة بأجمالي ثلث درجات للسؤال. 
الثالث يقوم على مهارة تكيوين كلمية مين الحيروف، حييث يعطيى التلمييذ أربعية حيروف ويطليب مني، السؤال 

 تكوين ثلث كلمات منها، ويحصل التلميذ على درجة لكل كلمة يكونها. 
 مهارات الوعي الفونولوجي  – 2

 لقياس مهارات الوعي الفونولوجي وضع الباحث سؤالين وهما:
مييزج الأصييوات ميين ثييلل عييرض حييروف متقطعيية ويقييوم التلميييذ بتهجئتهييا  السييؤال الأول يقييوم علييى مهييارة

ومزج أصوات حروفها لتكوين كلمة صحيحة النطق، متدرجة من حيث الصعوبة وعدد الحروف، ويحصل 
 التلميذ درجة لكل كلمة بواقع ثمس درجات. 

ييذ ثميس كلميات يقيوم السؤال الثاني يقوم عليى مهيارة التحلييل الصيوتي للكلميات، بحييث يعيرض عليى التلم
الباحث بقراءتها ويطلب من التلميذ قراءتها بدون نطق أحد أحرفها مثال ذلي : كلمية ضير  ينطقهيا التلمييذ 

 بدون حرف الضاد )ر (، ويحصل التلميذ على درجة لكل كلمة ينطقها بالشكل الصحيج.  
 مهارات الفهم القرائي: لقياس مهارات الفهم القرائي وضع الباحث سؤالين وهما:  – 3

السؤال الأول يقوم على مهارة الاستيعا  القرائي من ثلل قراءة نص والإجابة عليى ثميس أسيئلة تتطليب 
جييب الاستيعا  القرائي للنص ومناسبة للمرحلية الدراسيية للعينية، ويحصيل التلمييذ عليى درجية لكيل سيؤال ي

 علي، بالشكل الصحيج. 
السييؤال الثيياني يقييوم علييى اكمييال الإجابيية ميين ثييلل قراءتيي، لليينص، بواقييع ثمييس أسييئلة تحتييوي علييى كلميية 
مفقودة من النص ويقوم التلميذ بالبحث عنها وكتابتها بالمكان المناسب، ويحصيل التلمييذ عليى درجية لكيل 

 سؤال يجيب علي، بالشكل الصحيج. 
م على مهارة مرادف الكلمة، من ثلل جدول يحتوي على ثلث كلمات لكل كلمة ثيلث السؤال الثالث يقو 

 بدائل أحدهما صحيحام، ويحصل التلميذ على درجة لكل سؤال يجيب علي، بالشكل الصحيج. 
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السؤال الرابع يقوم على مهارة مضاد الكلمة، من ثلل جدول يحتيوي عليى ثيلث كلميات لكيل كلمية ثيلث 
 صحيحام، ويحصل التلميذ على درجة لكل سؤال يجيب علي، بالشكل الصحيج. بدائل أحدهما 

السؤال الخامس يقوم على مهارة التفريق بين المفرد والمثنى والجمع، من ثلل جدول يحتوي على كلميات 
 أحدهما مفرد ومثنى وجمع ويقوم التلميذ بإكمال الجدول. 

 الباحث سؤالين هما: مهارات الذاكرة: لقياس مهارات الذاكرة وضع – 4
السيؤال الأول يقيوم عليى قيياس مهيارة اليذاكرة التتابةيية مين ثيلل قيراءة الباحيث لكلميات متدرجية مين حيييث 
الصيييعوبة وعيييدد الكلميييات ويقيييوم التلمييييذ بإعادتهيييا كاملييية ومتربييية، ويحصيييل التلمييييذ عليييى درجييية لكيييل كلمييية 

 يكررها مرتبة. 
التتابةييية ميين ثييلل قييراءة الباحييث لأرقييام متدرجيية ميين حيييث السييؤال الثيياني يقييوم علييى قييياس مهييارة سييعة 

 الصعوبة والعدد ويقوم التلميذ بإعادتها كاملة ومتربة، ويحصل التلميذ على درجة لكل كلمة يكررها مرتبة. 
  مظاهر العسر القرا يصد  اختبار  -  

الظاهري للثتبار قام بعد التأكد من الصدل  :مظاهر العسر القرا ي ختبارالاتسا  الداخلي لاصد  
( طالب، ثم قام الباحيث بحسيا  معاميل 60الباحث بتطبيق الاثتبار على عينة استطليية مقدارها )

" لمعرفيية الصييدل الييداثلي للثتبييار وذليي  عيين طريييق Pearson Correlationالارتبيياط بيرسييون"
ة للثتبار، وجاءت النتائ، حسا  معامل الارتباط بين درجة كل بُعد من ابعاد الاثتبار بالدرجة الكلي

الارتباط بين درجية كيل بُعيد مين ابعياد  ( يوضج معاملت4)جدول رقم  :يالتال كما توضحها الجداول
 لاثتبار مظاهر العسر القرائيالاثتبار بالدرجة الكلية 

رقم المهارة 

 )السؤال(
 معامل الارتباط رقم المهارة )السؤال( معامل الارتباط

 

1 0.647** 3 0.593** 

2 0.837**   

 

4 0.885** 5 0.895** 

 

6 0.747** 9 0.895** 

7 0.837** 10 0.939** 
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8 0.888**   

 

11 0.952** 12 0.948** 

 فأقل 0.01فأقل         يلحم ** دال عند مستوى الدلالة  0.05يلحم * دال عند مستوى الدلالة 
لاثتبار معاملت ارتباط بيرسون بين درجة المفردة او السؤال مع الدرجة الكلية  (5جدول رقم )

 مظاهر العسر القرائي
 معامل الارتباط رقم المهارة )السؤال( معامل الارتباط رقم المهارة )السؤال(

1 0.612** 7 0.925** 
2 0.854** 8 0.890** 
3 0.686** 9 0.875** 
4 0.803** 10 0.889** 
5 0.749* 11 0.895** 
6 0.742** 12 0.962** 

 فأقل 0.01فأقل          ** دال عند مستوى الدلالة  0.05* دال عند مستوى الدلالة   
( أن قيييم معيياملت الارتبيياط بييين درجيية المفييردة أو السييؤال والدرجيية 5يتضييج ميين الجييدول السييابقة )

فأقييل. ممييا يعنييي  0.05أو  0.01عنييد مسييتوى دلاليية الكلييية للثتبييار جميعهييا قيييم موجبيية وداليية إحصييائيام 
وجود درجة عاليية مين الاتسيال اليداثلي لأسيئلة اثتبيار مظياهر العسير القرائيي بميا يعكيس الصيدل لفقيرات 

 . الاثتبار
العسر معاملت ارتباط بيرسون بين ابعاد الاثتبار والدرجة الكلية لاثتبار : (6جدول رقم )ويوضج  

 القرائي
 معامل الارتباط الابعاد

 **0.803 مهارات التشخيص والتعرف
 **0.871 مهارات الوعي الفونولوجي
 **0.970 مهارات الفهم القرائي
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 معامل الارتباط الابعاد
 **0.936 مهارات الذاكرة

 فأقل.     0.01دال عند مستوى الدلالة    **                 
 
 

 (6جد ل رقم )
 العسر القرائيمظاهر اثتبار معاملت السهولة والصعوبة لمفردات 

 معامل السهولة % معامل الصعوبة % السؤال

 35.3 64.7 الأول

 44.4 55.6 الثاني

 47.2 52.8 الثالث

 35.0 65.0 الرابع

 38.7 61.3 الخامس

 47.2 52.8 السادس

 35.3 64.7 السابع

 47.2 52.8 الثامن

 45.6 54.4 التاسع

 48.2 51.8 العاشر

 47.7 52.3 الحادي عشر

 51.4 48.6 الثاني عشر

 يتضج%( ، 80-20بما ان الفقرة )السؤال( تعد مقبولة اذا تراوحت قيمة معامل السهولة لها بين )و 
أو مفردات الاثتبار تعد مناسبة من حيث السهولة  الاثتبار أسئلة ( ان جميع6من ثلل جدول )

 والصعوبة لأاراض الدراسة الحالية.
 :القرا ياختبار مظاهر العسر ثبات 

 وتعيد طريقية، التجزئة النصياية استخدام طريقةللتحقق من ثبات اثتبار مظاهر العسر القرائي تم 
 ميرة الاثتبيار قتطبيي تتطليب كونهيا والوقيت، بالجهيد بالاقتصياد تمتيال التيي مين الطرائيق النصاية التجزئة
، والنفسيية لإيجياد معاميل الثبياتالدراسيات التربويية  فيي المسيتعملة الطرائيق أكثير مين وهيي فقيط، واحيد

ولغرض التحقق من هذه الطريقة تم تجزئة فقرات الاثتبار إلى فقرات فردية وأثرى لوجية وجياءت النتيائ، 
 تي: أكما ي

 بطريقة التجزئة النصاية مظاهر العسر القرائي اثتبار ثبات ( ويوضج 7)جدول 
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 المعاملات الإحصائية
 معامل الارتباط

 النصفي

الارتباط سبيرمان معامل 

 براون
 قيمة الفا كرونباخ

معامل ثبات بالتجزئة 

 النصفية

 0.740 0.874 0.936 0.880 الاختبار التحصيلي

أن معاميل الثبييات ألفييا كرونبياخ لأداة الدراسيية مقبولية إحصييائيام حيييث،  (9)يتضيج ميين الجيدول رقييم 
(، بينمييا بلغييت قيميية الثبييات بطريقيية التجزئيية 0.874حيييث بلييغ قيميية ألفييا كرونبيياخ للعينيية الاسييتطليية )

( وجميعهيييا معييياملت ثبيييات مقبولييية إحصيييائيام مميييا ييييدل عليييى أن 0.740النصييياية للعينييية الاسيييتطليية )
وقييد تييم حسييا  معامييل الارتبيياط بيرسييون بييين نصييفي الاثتبييار  تييع بدرجيي، عالييية ميين الثبييات.الاثتبييار يتم

( ولأجل الحصول على ثبات كامل الاثتبار تم تطبييق معادلية سيبيرمان 0.880وكانت قيمتها المحسوبة )
 ( وهي قيمة عالية تدل على ثبات الاثتبار.0.936براون وظهر بأن مقدار سبيرمان براون قد بلغ )

 م ياس الدافعية الأكاد مية لء ي صعوبات التعلم )إعداد الباح (. – 3
تييم إعييداد مقييياس الدافةييية الأكاديمييية لييذوي صييعوبات الييتعلم ميين ثييلل الرجييوع للأدبيييات النظرييية 

( ودراسيية 2010( و)عبييد الوهييا ، 2008( و)اييزاوي، 2010والدراسييات السييابقة وثاصيي، دراسيية )يحيييى، 
وقيد تيم  (Precel, Holling, Vock, 2006)ودراسة بريسيل وهولينيق  (Li, chang, 2010)لي وشانغ 

كتابييية فقيييرات المقيييياس بصيييورت، الأوليييية وصييييااتها بميييا يتناسيييب ميييع أهيييداف الدراسييية الحاليييية ومجتمعهيييا 
( فقرة، مولع، على ثلثة أبعاد هي: الرغبية فيي اكتسيا  المعرفية وتمثلي، الفقيرات 20وبيئتها، حيث بلغت )

(، والتفاعيل ميع الخبيرات والمعيارف 14-8المخاطرة فيي الاسيتزادة مين المعيارف وتمثلي، الفقيرات )(، 1-7)
(، وسلم إجابية يتكيون مين ثيلث بيدائل هيي )متأكيد، ينطبيق أحيانيام، ايير 20-15الجديدة وتمثل، الفقرات )

( وعلييى 1تأكييد   (، والبييديل )اييير م2(، والبييديل )ينطبييق أحيانييام   3متأكييد(، حيييث أن البييديل )متأكييد   
 المستجيب اثتيار بديل واحد فقط لكل بند. 

 صد  م ياس الدافعية الأكاد مية:  -أ 
( مين 10بعد الانتهاء من إعداد المقياس بصورة الأولية بأبعاده الثلث قام الباحيث بعرضي، عليى )

الوقيوف عليى  (، وذلي  بهيدف2السادة المحكمين والمختصين في مجال التربية الخاصة وعلم النفس)ملحق
دلالات الصيدل الظياهري للمقيياس، حييث تيم التحكييم وفقيام للمعيايير التاليية: تحدييد ميدى انتمياء كيل مفييردة 
إلييى البعييد الييذي تنييدرج تحتيي،، وأيضييام مييدى وضييوح الصيييااة واللغيية السييليمة، وكييذل  مييا يرونيي، ميين حيييث 

%( مين 80يلت التيي اتفيق عليهيا )إضافة أو حذف أو تعيديل لأي مفيردة مين المفيردات. وتيم إجيراء التعيد
 السادة المحكمون في الصورة النهائية.

 :الدافعية الأكاد ميةصد  الاتسا  الداخلي لم ياس  -ب
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بعييد التأكيييد مييين الصيييدل الظيياهري لمقيييياس الدافةيييية الأكاديميييية قيييام الباحييث بتطبييييق المقيييياس عليييى عينييية 
 Pearson"معامييييل الارتبيييياط بيرسييييون ( طالييييب، ثييييم قييييام الباحييييث بحسييييا  60اسييييتطليية مقييييدارها )

Correlation"  لمعرفة الصدل الداثلي للمقياس وذل  عن طريق حسا  معامل الارتباط بين درجية كيل
المقيياس بالدرجية  ، ودرجية ارتبياط كيل بُعيد مين الذي تنتمي الية ، والدرجية الكليية للمقيياس بُعديباره مع ال

قييام الباحييث بحسييا  الاتسييال الييداثلي للأبعيياد وجيياءت النتييائ، الكلييية لمقييياس الدافةييية الأكاديمييية ، حيييث 
 كما توضحها الجداول التالي:

 الرغبة في اكتسا  المعرفةمعاملت ارتباط بيرسون لةبارات بٌعد ( 10)جدول رقم 
 معامل الارتباط رقم العبارة معامل الارتباط رقم العبارة

1 0.799** 5 0.490** 

2 0.632** 6 0.426** 

3 0.595** 7 0.511** 

4 0.651**   

 فأقل 0.01فأقل     يلحم ** دال عند مستوى الدلالة  0.05يلحم * دال عند مستوى الدلالة 
 المخاطرة في الاستزادة من المعارفمعاملت ارتباط بيرسون لةبارات بٌعد  (11جدول رقم )

 معامل الارتباط رقم العبارة معامل الارتباط رقم العبارة

1 0.499** 5 0.362* 

2 0.480** 6 0.318* 

3 0.592** 7 0.308* 

4 0.307*   

 فأقل 0.01فأقل          ** دال عند مستوى الدلالة  0.05* دال عند مستوى الدلالة   
 التفاعل مع المعارف والخبرات الجديدةمعاملت ارتباط بيرسون لةبارات بٌعد  (12جدول رقم )
 رقم العبارة رقم العبارة الارتباطمعامل  رقم العبارة

1 0.652** 4 0.727** 

2 0.462* 5 0.790** 

3 0.837** 6 0.828** 

( أن قييم معياملت الارتبياط بيين درجية الةبيارة والدرجية 12-11-10)ول السابقة ايتضج من الجد
إحصييائيام عنييد مسييتوى دلاليية الكلييية للةبييارة الرئيسييية او البُعييد الييذي تنتمييي الييية، جميعهييا قيييم موجبيية وداليية 

فأقييل. ممييا يعنييي وجييود درجيية عالييية ميين الاتسييال الييداثلي وارتبيياط المحييور بمفرداتيي، بمييا  0.05أو  0.01
 يعكس درجة عالية من الصدل لفقرات مقياس الدافةية الأكاديمية.

فةية الدالمقياس معاملت ارتباط بيرسون بين ابعاد الاثتبار والدرجة الكلية ( 13)جدول رقم 
 الأكاديمية

 معامل الارتباط الابعاد

 **0.812 الرغبة في اكتساب المعرفة

 **0.611 المخاطرة في الاستزادة من المعارف

 **0.887 التفاعل مع المعارف والخبرات الجديدة
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( أن قيم معاملت الارتباط بين درجة البُعد والدرجة الكلية لمقياس 13يتضج من الجدول رقم )
. مما يعني وجود 0.01الأكاديمية جميعها قيم موجبة ودالة إحصائيام عند مستوى دلالة الدافةية 

قرات مقياس الدافةية درجة عالية من الاتسال الداثلي بما يعكس درجة عالية من الصدل لف
 الأكاديمية.

 (Chronbach Alpha)تييم اسييتخدام معامييل ألفييا كرونبيياخ : الدافعيببة الأكاد ميببةم يبباس ثبببات - 
( يوضيييج معاميييل الثبيييات لمقيييياس 14للتأكيييد مييين ثبيييات مقيييياس الدافةيييية الأكاديميييية، والجيييدول رقيييم )

لمقييييياس الدافةييييية معامييييل ألفييييا كرونبيييياخ التييييالي يوضييييج  (14جييييدول ) الدافةييييية الأكاديمييييية وابعيييياده:
 الأكاديمية وابعاده 

 معامل الثبات عدد الفقرات الابعاد
 0.763 7 الرغبة في اكتسا  المعرفة

 0.668 7 المخاطرة في الاستزادة من المعارف
 0.792 6 التفاعل مع المعارف والخبرات الجديدة

 0.776 20 الثبات الكلي لمقياس الدافةية الأكاديمية 

لمقياس الدافةية ( يتضج أن معامل الثبات 14من ثلل النتائ، الموضحة أعله بجدول )
(، وهي قيمة ثبات مرتفعة توضج 0.776معامل الثبات العام )عالي، حيث وبلغت قيمة الأكاديمية 

 صلحية أداة الدراسة للتطبيق الميداني.
قيام الباحيث بيإجراء اثتبيار  وثباتهيا الدراسيةأدوات  صيدل مين التأكيد بعيد/ التجبانس: اختببار التكباف 

 ينهميا وقيد تيم اسيتخدامتكافؤ للمجميوعتين التجريبيية والضيابطة للتأكيد مين تكافؤهميا ورمكانيية المقارنية ب
 ذل :  التالي يوضج ( لعينتين مستقلتين والجدول(Uويتني  –اثتبار مان الباحث 

( للفرول بين متوسطات الرتب في درجات المجموعة (Uويتني –اثتبار مان  (15جدول رقم )
 التجريبية والمجموعة الضابطة في التطبيق القبلي

 المهارات
 العدد المجموعة

متوسط 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

 قيمة 
Z 

مستوى 
 الدلالة

 القرار الإحصائي

 0.77 115.00 11.50 10 الضابطة مهارات التشخيص والتعرف 
  

0.44 
  

غير دالة 
 95.00 9.50 10 التجريبية احصائياً 

 0.38 100.00 10.00 10 الضابطة مهارات الوعي الفونولوجي
  

0.70 
  

غير دالة 
 110.00 11.00 10 التجريبية احصائياً 

 0.15 107.00 10.70 10 الضابطة مهارات الفهم القرائي
  

0.88 
  

غير دالة 
 103.00 10.30 10 التجريبية احصائياً 

 0.00 105.00 10.50 10 الضابطة مهارات الذاكرة
  

1.00 
  

غير دالة 
 105.00 10.50 10 التجريبية احصائياً 

الدرجة الكلية لاختبار 
 مظاهر العسر القرائي

 0.38 110.00 11.00 10 الضابطة
  

0.70 
  

غير دالة 
 100.00 10.00 10 التجريبية احصائياً 

 0.08 104.00 10.40 10 الضابطة الرغبة في اكتساب المعرفة
  

0.94 
  

غير دالة 
 106.00 10.60 10 التجريبية احصائياً 
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المخاطرة في الاستزادة من 
 المعارف

 0.17 107.00 10.70 10 الضابطة
  

0.87 
  

غير دالة 
 103.00 10.30 10 التجريبية احصائياً 

التفاعل مع المعارف 
 والخبرات الجديدة

 0.00 105.00 10.50 10 الضابطة
  

1.00 
  

غير دالة 
 105.00 10.50 10 التجريبية احصائياً 

 0.08 106.00 10.60 10 الضابطة الدافعية الأكاديمية
  

0.94 
  

غير دالة 
 104.00 10.40 10 التجريبية احصائياً 

 
 :(15رقم ) يتضج من ثلل النتائ، الموضحة بالجدولو 

( 0.05( وهيي أعليى مين )0.70فيما يخص اثتبار مظياهر العسير القرائيي: أن قيمية مسيتوى الدلالية )-1
مما يشير إليى عيدم وجيود فيرول ذات دلالية إحصيائية فيي متوسيطات رتيب درجيات اثتبيار مظياهر العسير 

 في كل من المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في التطبيق القبلي. للتلميذالقرائي 
( مميا 0.05( وهي أعليى مين )0.94فيما يخص مقياس الدافةية الأكاديمية: أن قيمة مستوى الدلالة )-2

يشيييير إليييى عيييدم وجيييود فيييرول ذات دلالييية إحصيييائية فيييي متوسيييطات رتيييب درجيييات أبعييياد مقيييياس الدافةيييية 
 .في كل من المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في التطبيق القبلي للتلميذالأكاديمية 

( 0.05( وهييي أعلييى ميين )0.67فيمييا يخييص مقييياس الاتجيياه نحييو الدراسيية: أن قيميية مسييتوى الدلاليية )-3
ممييا يشييير إلييى عييدم وجييود فييرول ذات دلاليية إحصييائية فييي متوسييطات رتييب درجييات مقييياس الاتجيياه نحييو 

 في كل من المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في التطبيق القبلي. للتلميذالدراسة 
هيييذه النتيييائ، تيييدل عليييى تكيييافؤ المجميييوعتين، أي أنييي، يمكييين التطبييييق والمقارنييية بيييين المجموعييية الضيييابطة و 

 والتجريبية.
 البرنامم المعرفي ل فت مظاهر العسر القرا ي )إعداد الباح (. 

تكمن أهمية البرنام، التدريبي في ثفض مظاهر العسر القرائي التي يعاني منهيا أهمية البرنامم:  -أ
مييييذ ذوي صيييعوبات اليييتعلم، وميييا يترتيييب عليييي، مييين ضيييعف فيييي المسيييتوى التحصييييلي، وانخفييياض التل

 مستوى الدافةية الأكاديمية، والذي قد يصل إلى العزوف عن الدراسة. 
  البرنامم: أهداف -ب

ذوي  ليدى عينية مين تلمييذ مظياهر العسير القرائيي ثفيض إليى البرنيام، هيذا يهيدفالهبدف العبام: 
 والتيي الخاصية، الفرييية الأهيداف مين مجموعية العيام الهيدف هيذا عين وينبثيق .صيعوبات اليتعلم

 في التالي: والمتمثلة العلج، عملية في البرنام، استهدفها
الحيييروف الهجائي يييةل كمنطليييق وتغذيييية راجعييية، ومحفد يييز لمواصيييلة الجيييدد  فيييي  أن ييييذكُر التلمييييذ -1

راسَة لديهم. الجلسات القادمةل بهدف رفع مستوى الدافةية الأكادي  مية، والاتجاه نحو الدد 
 أن يرتد ب التلميذ الحروف المبعثرة لتكوين كلمة سليمة المعنى والنطق.  -2
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ل إلى صوت الحرف المفقود.  -3 ن التلميذ من التوصُّ  أن يتمك 
  .أن يُحلد ل التلميذ الكلمات إلى حروف، وتهجئتها بشكل سليم -4
 إلى كلمات.  أن يُحلد ل التلميذ الجُمَل -5
 أن يمزج التلميذ أصوات الحروف لتكوين كلمة.  -6
 أن يمزج التلميذ المقاطع الصوتي ة لتكوين كلمة صحيحة.  -7
 أن يُميد ز التلميذ قراءة الكلمات المتشابهة في الشكل. -8
 أن يقرأ التلميذ الجمل بالشكل الصحيج، مستعينما بالتحليل الصوتي للكلمات.  -9
 أن يتعل م التلميذ القراءة عن طريق اللعب، من ثلل رحلة إلى حديقة الحيوان.  -10
 أن يُميد ز التلميذ بين المفرد والمثنى والجمع.  -11
 أن يستطيع التلميذ إيجاد مرادف الكلمات.  -12
 أن يستطيع التلميذ إيجاد مضادد  الكلمات.  -13
 هة  الحروف والنطق. أن يستطيع التلميذ إملء الكلمات متشاب -14
 أن يقرأ التلميذ النص  بدق ة بدون أثطاء.  -15
 أن يقرأ التلميذ النص  بطلقة ووضوح.  -16
17-  . ل إلى الاستيعا  القرائي للنصد   أن يستطيع التلميذ التوصُّ
 أن يستطيع التلميذ كتابة النصد  إملئيًّا بدون أثطاء.  -18
ر التلميذ الصو  -19  ر المرئي ة بعد إلالتها. أن يتذك 
ر التلميذ القصة المسموعة بعد الانتهاء من سماعها. -20  أن يُكرد 
ر التلميذ تتابُع القصة من ثلل الصور.  -21  أن يذك 
ر التلميذ قصة قصيرة.  -22  أن يذك 

 الأسس النظرية للبرنامم:  - 
دراسيية  مثييل ،التييدريبي للعسيير القرائيييعربييية لإعييداد البرنييام،  اعتمييد الباحييث علييى عييدة مصييادر

(، 2013، ودراسيية )علييوان، (2010ودراسيية )أحمييد،  ،(2016عبييدالحايم، )ودراسيية  ،(2009)الهييرش، 
  . (2009ودراسة )السعيدي، 

 الافتراضات التالية:  على القراءة صعوبات لعلج البرنام، يقومالبرنامم المعرفي:  افتراضات -د
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 ذوي  للتلمييذ المناسيب البرنيام، للقيراءة مين ثيلل الأساسيي ة المهيارات عليى التيدريب إن -1 
 . لديهم القراءة وثفض مظاهر العسر القرائي في النجاح لهم يحقق أن ممكن مظاهر العسر القرائي

مكن أن يسيهم فيي لييادة مذوي صعوبات التعلم  تلميذلدى ثفض مظاهر العسر القرائي إن  – 2
 الدافةية الأكاديمية لديهم. 

 الفئة المستهدفة في البرنامم العلاجي: -ه
مين مدرسية  الابتيدائي الثاليث الصيف مين مظياهر العسير القرائيي مين يعيانون  اليذين التلمييذ

 . عبدالرحمن بن عوف الابتدائية بمحافظة الأحساء
 ا:همو  رئيسيين محورين على البرنام، قوميالمحا ر الر يسة في البرنامم التدريبي:  - 

 ،ثيلل مين التلمييذ عنيد مهيارات القيراءة تشيخيص فيي ويتمثيل ،التشخيصيي المحيور الأول: المحيور
 .والبعدي الاثتبار القبلي

 ،ثيلل مين التلمييذ عنيد مظياهر العسير القرائيي عيلج فيي ويتمثيل، التطبيقيي المحيور الثياني: المحيور
 .وتحفيزهم لرفع الدافةية الأكاديمية والاتجاه نحو الدراسة ،القراءة لديهمعلى مهارات  التدريب

)ثيلث بواقيع  ،( جلسية25بواقيع ) العلجيي البرنيام، يقيدمي: العلاجب للبرنبامم الزمنيبة المبدة -ز
 ( دقيقة.45) جلسة كل لمن ،يام أسبوي جلسات(

 مين مجموعية العلجيي البرنيام، فيي الباحيث اسيتخدم: العلاجبي البرنبامم فبي المسبت دمة الفنيبات -ح 
 .الحوار والمناقشة والتعلم باللعب، والتعلم بالأقران، التعلم بالمحاولة والخطأ مثل ،الفنيات

التيي تسياعده فيي  التعليميية الوسيائل الباحيث اسيتخدمالوسبا ل المسبت دمة فبي البرنبامم التبدريبي:  -ط
عيرض، أورال عميل، سيبورة، صيور،  حاسيب، جهيال)جهال  الوصول إلى هدف الجلسة ومن هذه الوسائل

 بطاقات(. 
 يتم التي العلجية، الجلسات من مجموعة على العلجي البرنام، يحتوي المعرفي:  البرنامم محتوى  -ي
 فيي عليى المهيارات الأساسيية التيدريب ثيلل مين ،العسير القرائيي مظياهر بعيض من ثللها التخلص من

الموضوعات  من والاستفادة ،الابتدائي الثالث للصف العربية اللغة كتا  إلى بالرجوع وذل  عملية القراءة،
المهيارات  هيذهالواجبيات المنزليية لتعزييز ب إليى بالإضيافة ،الكتيا  فيي علييهم المقيررة والتيدريبات والمهيارات

 التلميذ. لدى
 نتا م الفر    مناقشتها:
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 اختبار الفر  الأ ل:  الءي ينا على: 
دلالييييية إحصيييييائية بيييييين متوسيييييطي درجيييييات رتيييييب تلمييييييذ المجموعييييية التجريبيييييية  توجيييييد فيييييرول ذات"

والمجموعة الضابطة في الأداء على مقياس مظاهر العسر القرائي بعد تطبيق البرنام، لصالج المجموعية 
 . "التجريبية

( للفرول بين متوسطي الرتب لتوضيج الفرول في (Uويتني  –اثتبار" اثتبار مان  (16جدول رقم )
 في كل من المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في التطبيق البعدي التلميذالفهم القرائي لدى 

 المهارات
 المجموعة

 العدد
 مجموع الرتب متوسط الرتب

 قيمة 
Z 

 مستوى الدلالة

 الضابطة مهارات التشخيص والتعرف 
10 6.60 66.00 

3.0 

0.01 

 144.00 14.40 10 التجريبية

 0.01 2.57 71.50 7.15 10 الضابطة مهارات الوعي الفونولوجي

 138.50 13.85 10 التجريبية

 10 الضابطة مهارات الفهم القرائي
6.30 63.00 

3.21 0.01 

 147.00 14.70 10 التجريبية

 0.01 2.97 66.00 6.60 10 الضابطة مهارات الذاكرة

 144.00 14.40 10 التجريبية

 0.01 3.14 63.50 6.35 10 الضابطة الدرجة الكلية 

 146.50 14.65 10 التجريبية

 (:16)تضح من خلال الجد ل  ي
أن هنيييار فيييرول ذات دلالييية إحصيييائية بيييين رتيييب درجيييات المجميييوعتين التجريبيييية والضيييابطة فيييي  -1

والتعيرف لصييالج التطبيييق البعييدي فييي المجموعيية التطبييق البعييدي فييي درجييات مهييارات التشييخيص 
التجريبية )الذين تم تعرضهم لبرنام، تدريبي لخفض مظياهر العسير القرائيي( ، حييث بليغ متوسيط 

( فيييي التطبييييق البعيييدي للمجموعييية التجريبيييية ، فيييي حيييين بليييغ متوسيييطات الرتيييب 14.40الرتيييب )
(  وأن مستوى 3.0( المحسوبة )z)( ، و بلغت قيمة 6.60للتطبيق البعدي للمجموعة الضابطة )

(، الأمييير اليييذي يشيييير إليييى أن هيييذه الفيييرول فيييي درجيييات 0.05( وهيييي أقيييل مييين )0.01الدلالييية )
مهييارات التشييخيص والتعييرف لييدى المجموعيية التجريبييية فييي التطبيييق البعييدي ترجييع إلييى اسييتخدام 

  برنام، تدريبي لخفض مظاهر العسر القرائي.
ثضييوعهم للبرنييام، قييد تحسيينت لييديهم مهييارات  دالمجموعيية التجريبييية بعيي التلميييذان   تفسببير ولببك

التعييرف علييى الكلميييات والجمييل فيييي النصييوص، وايضيييا اكتشيياف الشخصييييات وتحديييدها مييين ثييلل قيييراءة 
 النص.

ن هنييار فييرول ذات دلاليية إحصييائية بييين رتييب درجييات المجمييوعتين التجريبييية والضييابطة فييي أ -2
هييارات الييوعي الفونولييوجي لصييالج التطبيييق البعييدي فييي المجموعيية التجريبييية التطبييق البعييدي فييي درجييات م
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( 13.85)الذين تم تعرضهم لبرنام، تيدريبي لخفيض مظياهر العسير القرائيي( ، حييث بليغ متوسيط الرتيب )
فيييي التطبييييق البعيييدي للمجموعييية التجريبيييية، فيييي حيييين بليييغ متوسيييطات الرتيييب للتطبييييق البعيييدي للمجموعييية 

( وهييي أقييل ميين 0.01(  وأن مسييتوى الدلاليية )2.57( المحسييوبة )z، و بلغييت قيميية )( 7.15الضييابطة )
(، الأميير الييذي يشييير إلييى أن هييذه الفييرول فييي درجييات مهييارات الييوعي الفونولييوجي لييدى المجموعيية 0.05)

  التجريبية في التطبيق البعدي ترجع إلى استخدام برنام، تدريبي لخفض مظاهر العسر القرائي.
المجموعييية التجريبيييية بعيييد تعرضيييهم للبرنيييام، قيييد تخلصيييوا مييين العييييو   التلمييييذان   تفسبببير ولبببك

قييييادرين علييييى قييييراءة الكلمييييات  وأصييييبحواالصييييوتية، التييييي كانييييت تفقييييدهم التكامييييل بييييين أصييييوات الحييييروف. 
دى البرنييام، الييى تنشيييط مسييتوى الييذاكرة القصيييرة أصييوت بشييكل جيييد، و  –، والتحييول ميين حييرف اوتهجئتهيي
 المدى.

هنييار فييرول ذات دلاليية إحصييائية بييين رتييب درجييات المجمييوعتين التجريبييية والضييابطة فييي أن  -3
التطبيق البعدي في درجات مهارات الفهم القرائيي لصيالج التطبييق البعيدي فيي المجموعية التجريبيية )اليذين 

( فييي 14.70تييم تعرضييهم لبرنييام، تييدريبي لخفييض مظيياهر العسيير القرائييي( ، حيييث بلييغ متوسييط الرتييب )
تطبيق البعدي للمجموعة التجريبية ، في حين بلغ متوسطات الرتب للتطبيق البعدي للمجموعة الضابطة ال
(، 0.05( وهييي أقييل ميين )0.01(  وأن مسييتوى الدلاليية )3.21( المحسييوبة )z( ، و بلغييت قيميية )6.30)

تجريبييية فييي الأميير الييذي يشييير إلييى أن هييذه الفييرول فييي درجييات مهييارات الفهييم القرائييي لييدى المجموعيية ال
  التطبيق البعدي ترجع إلى استخدام برنام، تدريبي لخفض مظاهر العسر القرائي.

مييين وجهييية نظييير الباحيييث يعيييود للتيييأثير الايجيييابي للبرنيييام، عليييى افيييراد المجموعييية   تفسبببير ولبببك
عليى اسيتخلص المعنيى مين تركيبيات الكلميات فيي السييال  التلمييذالتجريبيية، حييث سياهم فيي لييادة قيدرة 

 "ويستخدم المعلومات الصريحة والضمنية في النص لفهم الرسالة المقصودة التي يحويها النص
التيي توصيلت اليى فعاليية برنيام،  (Jessica, 2016) ة جيسييكاتتفيق هيذه النتيجية ميع نتيجية دراسي

 في مهارات ف  رمول الكلمة.التدثل العلجي بتحسن أفراد عينة الدراسة 
أن هنييار فييرول ذات دلاليية إحصييائية بييين رتييب درجييات المجمييوعتين التجريبييية والضييابطة فييي  -4

التطبيييق البعييدي فييي درجييات مهييارات الييذاكرة لصييالج التطبيييق البعييدي فييي المجموعيية التجريبييية )الييذين تييم 
( في التطبيق 14.40متوسط الرتب ) تعرضهم لبرنام، تدريبي لخفض مظاهر العسر القرائي( ، حيث بلغ

البعييييدي للمجموعيييية التجريبييييية ، فييييي حييييين بلييييغ متوسييييطات الرتييييب للتطبيييييق البعييييدي للمجموعيييية الضييييابطة 
(، 0.05( وهييي أقييل ميين )0.01(  وأن مسييتوى الدلاليية )2.97( المحسييوبة )z( ، و بلغييت قيميية )6.60)

اكرة لييدى المجموعيية التجريبييية فييي التطبيييق الأميير الييذي يشييير إلييى أن هييذه الفييرول فييي درجييات مهييارات الييذ
 البعدي ترجع إلى استخدام برنام، تدريبي لخفض مظاهر العسر القرائي.
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المجموعييية التجريبيييية بعيييد تعرضيييهم للبرنيييام،، قيييد ادى ذلييي  اليييى لييييادة  التلمييييذن أ  تفسبببير ولبببك
 القصيرة المدى. تركيزهم ودافعيتهم للقراءة، وايضا ادى البرنام، الى تنشيط مستوى الذاكرة

نسييييتخلص ميييين الجييييدول السييييابق أن هنييييار فييييرول ذات دلاليييية إحصييييائية بييييين رتييييب درجييييات  -5
المجمييوعتين التجريبييية والضييابطة فييي التطبيييق البعييدي فييي درجييات الاثتبييار لصييالج التطبيييق البعييدي فييي 

ييث بليغ متوسيط المجموعة التجريبية )الذين تم تعرضهم لبرنام، تدريبي لخفيض مظياهر العسير القرائيي( ح
( فيييي التطبييييق البعيييدي للمجموعييية التجريبيييية ، فيييي حيييين بليييغ متوسيييطات الرتيييب للتطبييييق 14.65الرتيييب )

(  وأن مسيييييتوى الدلالييييية 3.14( المحسيييييوبة )z( ، و بلغيييييت قيمييييية )6.35البعيييييدي للمجموعييييية الضيييييابطة )
تبييييار لييييدى (، الأميييير الييييذي يشييييير إلييييى أن هييييذه الفييييرول فييييي درجييييات الاث0.05( وهييييي أقييييل ميييين )0.01)

 المجموعة التجريبية في التطبيق البعدي ترجع إلى استخدام برنام، تدريبي لخفض مظاهر العسر القرائي.
المجموعيية التجريبييية علييى الييتخلص ميين جميييع مشييكلت  تلميييذن البرنييام، سيياعد أ  تفسببير ولببك

المقييروءة التييي كييانوا وسيياهم فييي تنمييية مهييارات متعييددة وجديييدة فييي التعامييل مييع النصييوص  عسيير القييراءة
تتفييق هييذه النتيجيية مييع نتيجيية دراسيية  يواجهييون مشييكلت مختلفيية فييي التعامييل معهييا قبييل تعرضييهم للبرنييام،.

لى وجود فرول بين المجموعة التجريبيية والضيابطة فيي برنيام، فيرناليد إ( التي توصلت 2015)كرم الدين،
ليى وجيود فيرول بيين إ( التيي توصيلت 2017لتصحيج مظاهر العسر القرائي. ومع نتيجة دراسية )الجهنيي،

المجموعيييية التجريبييييية والضييييابطة علييييى مقييييياس تشييييخيص مهييييارات القييييراءة الأساسييييية لصييييالج المجموعيييية 
 التجريبية.

"توجييد فييرول ذات دلاليية احصييائية بييين متوسييطي  نا علببى:يببي ء البب ثانيببا : اختبببار الفببر  الثبباني
القبليييي والبعيييدي لصيييالج القيييياس البعيييدي عليييى  درجيييات رتيييب تلمييييذ المجموعييية التجريبيييية فيييي القيييياس

 (Wilcoxon) نتيائ، اثتبيار ويلكوكسيون  (17جدول رقيم )ويوضج  مقياس مظاهر العسر القرائي"
البعيييدي( ليييدى -التطبيقين)القبلييييودلالييية الفيييرول بيييين متوسيييطي رتيييب درجيييات Z) )قيمييية  وايجييياد 

 لاثتبار مظاهر العسر القرائي المجموعة التجريبية
 مستوى الدلالة zقيمة  مجموع الرتب متوسط الرتب المجموعة المهارات

 مهارات التشخيص والتعرف
 0.00 0.00 )الرتب السالبة(

2.54 0.01 
 36.00 4.50 )الرتب الموجبة(

 مهارات الوعي الفونولوجي
 0.00 0.00 )الرتب السالبة(

2.53 0.01 
 36.00 4.50 )الرتب الموجبة(

 0.02 2.37 0.00 0.00 )الرتب السالبة( الفهم القرائيمهارات 
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 28.00 4.00 )الرتب الموجبة(

 مهارات الذاكرة
 0.00 0.00 )الرتب السالبة(

2.37 0.02 
 28.00 4.00 )الرتب الموجبة(

الدرجة الكلية لاختبار مظاهر 

 العسر القرائي

 0.00 0.00 )الرتب السالبة(
2.80 0.01 

 55.00 5.50 الموجبة()الرتب 

 
 يتضح من خلال النتا م الموضحة بالجد ل أعلاح:  

وجود فرول ذات دلالة إحصائية في المجموعة التجريبية في التطبيق القبلي والتطبيق البعيدي  -1
(، كما بلغت قيمة مستوى الدلالة 2.54)z) لرتب درجات مهارات التشخيص والتعرف، حيث بلغت قيمة )

( وتبييين أن الفييرول لصييالج التطبيييق البعييدي للمجموعيية التجريبييية )التييي تييم 0.05أقييل ميين )( وهييي 0.01)
 تعرضهم لبرنام، تدريبي لخفض مظاهر العسر القرائي(.

المجموعية  تلمييذن نتائ، التطبيق البعدي اظهرت تغيير وتحسن كبير فيي اكتسيا  أ  تفسير ولك
هييييارات المتعلقيييية بييييالتعرف علييييى الكلمييييات والجمييييل فييييي التجريبييييية الييييذين ثضييييعوا للبرنييييام، للكثييييير ميييين الم

 النصوص، وايضا اكتشاف الشخصيات وتحديدها من ثلل قراءة النص.
وجود فرول ذات دلالة إحصائية في المجموعة التجريبية في التطبيق القبلي والتطبيق البعيدي  -2

بلغيت قيمية مسيتوى الدلالية  (، كميا2.53)z) لرتب درجات مهارات الوعي الفونولوجي، حيث بلغت قيمية )
( وتبييين أن الفييرول لصييالج التطبيييق البعييدي للمجموعيية التجريبييية )التييي تييم 0.05( وهييي أقييل ميين )0.01)

 تعرضهم لبرنام، تدريبي لخفض مظاهر العسر القرائي(.
المجموعية  تلمييذان نتائ، التطبيق البعدي اظهرت تغيير وتحسن كبير فيي اكتسيا    تفسير ولك

 وأصيبحواالذين ثضيعوا للبرنيام، للكثيير مين المهيارات المتعلقية بالتكاميل بيين أصيوات الحيروف.  ةالتجريبي
البرنيام، اليى تنشييط  وأدىصوت بشكل جييد،  –والتحول من حرف  ،قادرين على قراءة الكلمات وتهجئتها

 مستوى الذاكرة القصيرة المدى.
ة في التطبيق القبلي والتطبيق البعيدي وجود فرول ذات دلالة إحصائية في المجموعة التجريبي -3

(، كمييا بلغييت قيميية مسييتوى الدلاليية 2.37) z) لرتييب درجييات مهييارات الفهييم القرائييي، حيييث بلغييت قيميية )
( وتبين أن الفرول لصالج التطبيق البعدي للمجموعة التجريبية )التي تيم تعرضيهم لبرنيام، تيدريبي 0.02)

  لخفض مظاهر العسر القرائي(.
المجموعية  تلمييذان نتائ، التطبيق البعدي اظهرت تغيير وتحسن كبير فيي اكتسيا    تفسير ولك

التجريبيييية اليييذين ثضيييعوا للبرنيييام، للكثيييير مييين المهيييارات المتعلقييية بقيييدرتهم عليييى اسيييتخلص المعنيييى مييين 
تركيبات الكلمات في السييال ويسيتخدم المعلوميات الصيريحة والضيمنية فيي الينص لفهيم الرسيالة المقصيودة 

 "النص ايحتويهتي ال
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وجود فرول ذات دلالة إحصائية في المجموعة التجريبية في التطبيق القبلي والتطبيق البعيدي  -4
( 0.02(، كميا بلغيت قيمية مسيتوى الدلالية )2.37)z) لرتيب درجيات مهيارات اليذاكرة، حييث بلغيت قيمية )

تعرضيهم لبرنيام، تيدريبي لخفيض  وتبين أن الفرول لصيالج التطبييق البعيدي للمجموعية التجريبيية )التيي تيم
  مظاهر العسر القرائي(.

المجموعية  تلمييذان نتائ، التطبيق البعدي اظهرت تغيير وتحسن كبير فيي اكتسيا    تفسير ولك
لييذين ثضييعوا للبرنييام، للكثييير ميين المهييارات المتعلقيية بزيييادة تركيييزهم ودافعيييتهم للقييراءة، وايضييا االتجريبييية 

 مستوى الذاكرة القصيرة المدى. ادى البرنام، الى تنشيط
نسييتخلص ممييا سييبق وجييود فييرول ذات دلاليية إحصييائية فييي المجموعيية التجريبييية فييي التطبيييق -5

(، كميا 2.80)z) القبلي والتطبيق البعدي لرتب درجات اثتبار مظاهر العسر القرائي، حييث بلغيت قيمية )
أن الفييرول لصييالج التطبيييق البعييدي  ( و يتبييين0.05( وهييي أقييل ميين )0.01بلغييت قيميية مسييتوى الدلاليية )

 للمجموعة التجريبية )التي تم تعرضهم لبرنام، تدريبي لخفض مظاهر العسر القرائي(. 
توجييد فييرول ذات دلاليية إحصييائية بييين متوسييطي "ثالثببا : اختبببار الفببر  الثالبب :  الببءي يببنا علببى: 

الدافةييية الأكاديمييية بعييد  فييي مقييياس درجييات رتييب تلميييذ المجموعيية التجريبييية والمجموعيية الضييابطة
 –اثتبيييار" اثتبييييار مييييان  (18جيييدول رقييييم ) يوضببببح  "تطبييييق البرنييييام، لصيييالج المجموعيييية التجريبيييية

 التلمييذ( للفرول بين متوسطي الرتب لتوضيج الفيرول فيي مقيياس الدافةيية الأكاديميية ليدى (Uويتني
 بعديفي كل من المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في التطبيق ال

 المهارات
 المجموعة

متوسط  العدد
 الرتب

 مجموع الرتب
 قيمة 

Z 
مستوى 
 الدلالة

القرار 
 الإحصائي

 0.01 3.84 55.00 5.50 10 الضابطة الرغبة في اكتساب المعرفة
 01دالة عند 

 155.00 15.50 10 التجريبية

المخاطرة في الاستزادة من 
 المعارف

 0.46 0.73 96.00 9.60 10 الضابطة
غير دالة 
 114.00 11.40 10 التجريبية احصائياً 

التفاعل مع المعارف 
 والخبرات الجديدة

 0.01 3.75 56.00 5.60 10 الضابطة
 01دالة عند 

 154.00 15.40 10 التجريبية

 0.01 3.79 55.00 5.50 10 الضابطة الدافعية الأكاديمية
 01دالة عند 

 155.00 15.50 10 التجريبية

 تضح من خلال الجد ل السابق: ي
أن هنييار فييرول ذات دلاليية إحصييائية بييين رتييب درجييات المجمييوعتين التجريبييية والضييابطة فييي  -1

التطبيييق البعييدي فييي درجييات مسييتوى الرغبيية فييي اكتسييا  المعرفيية لصييالج التطبيييق البعييدي فييي المجموعيية 
التجريبييية )الييذين تييم تعرضييهم لبرنييام، تييدريبي لخفييض مظيياهر العسيير القرائييي( ، حيييث بلييغ متوسييط الرتييب 

( فييي التطبييييق البعيييدي للمجموعييية التجريبيييية ، فيييي حيييين بليييغ متوسيييطات الرتيييب للتطبييييق البعيييدي 15.50)
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( وهيي 0.01(  وأن مسيتوى الدلالية )3.84( المحسيوبة )z( ، و بلغت قيمة )5.50للمجموعة الضابطة )
المعرفية (، الأمر الذي يشيير إليى أن هيذه الفيرول فيي درجيات مسيتوى الرغبية فيي اكتسيا  0.05أقل من )

لييدى المجموعيية التجريبييية فييي التطبيييق البعييدي ترجييع إلييى اسييتخدام برنييام، تييدريبي لخفييض مظيياهر العسيير 
 القرائي. 

المجموعة التجريبية الذين ثضعوا لبرنام، تدريبي لخفض مظياهر العسير  تلميذبان  تفسير ولك 
معلومييات أو ليادتهييا وحرصييهم علييى القرائييي قييد لادت لييديهم الرغبيية الدائميية والمسييتمرة فييي سييبيل اكتسييا  ال

 معالجة الموضوعات المعرفة بشكل جيد.
بييييين رتييييب درجييييات المجمييييوعتين  0.01لا توجييييد فييييرول ذات دلاليييية إحصييييائية عنييييد مسييييتوى  -2

التجريبييية والضييابطة فييي التطبيييق البعييدي فييي درجييات مسييتوى المخيياطرة فييي الاسييتزادة ميين المعييارف حيييث 
 (. 0.05( وهي أكبر من )0.46( وأن مستوى الدلالة )0.73( المحسوبة )zبلغت قيمة )

المجموعة التجريبية الذين ثضعوا لبرنام، تدريبي لخفض مظياهر العسير  تلميذبان   تفسير ولك
القرائي قد لاد لديهم الحرص على المعالجة لموضيوعات المعرفية والترحييب بالمخياطرة فيي سيبيل الحصيول 

والمتحدييية، والاشييترار فيهييا بنييوع ميين الفضييول والاهتمييام الشخصييي،  عليهييا، وتفضيييل أداء المهييام الصييةبة
   ة.والرغبة في إتقان المهام بطريقة مستقل

أن هنييار فييرول ذات دلاليية إحصييائية بييين رتييب درجييات المجمييوعتين التجريبييية والضييابطة فييي  -3
تطبيييق البعييدي فييي التطبيييق البعييدي فييي درجييات مسييتوى التفاعييل مييع المعييارف والخبييرات الجديييدة لصييالج ال

المجموعييية التجريبيييية )اليييذين تيييم تعرضيييهم لبرنيييام، تيييدريبي لخفيييض مظييياهر العسييير القرائيييي( ، حييييث بليييغ 
( فيييي التطبييييق البعيييدي للمجموعييية التجريبيييية ، فيييي حيييين بليييغ متوسيييطات الرتيييب 15.40متوسيييط الرتيييب )

(  وأن مسييييتوى 3.75( المحسييييوبة )z( ، و بلغييييت قيميييية )5.60للتطبيييييق البعييييدي للمجموعيييية الضييييابطة )
(، الأمر الذي يشير إلى أن هذه الفرول في درجات مستوى التفاعل 0.05( وهي أقل من )0.01الدلالة )

ميع المعييارف والخبييرات الجديييدة لييدى المجموعيية التجريبييية فييي التطبيييق البعييدي ترجييع إلييى اسييتخدام برنييام، 
  تدريبي لخفض مظاهر العسر القرائي.

لمجموعة التجريبية الذين ثضعوا لبرنام، تدريبي لخفض مظياهر العسير ا تلميذبان   تفسير ولك
القرائيييي قيييد ظهييير ليييديهم الاسيييتمتاع بيييالتعلم وحيييب الاسيييتطلع والمثيييابرة فيييي أداء المهيييام الصيييةبة والرغبييية 

  ن.الشديدة في الإنجال والتفول على الآثري
ات المجميييوعتين نسيييتخلص مميييا سيييبق أن هنيييار فيييرول ذات دلالييية إحصيييائية بيييين رتيييب درجييي -4

التجريبيية والضييابطة فيي التطبيييق البعييدي فيي درجييات مقيياس الدافةييية الأكاديمييية لصيالج التطبيييق البعييدي 
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فييي المجموعيية التجريبييية )الييذين تييم تعرضييهم لبرنييام، تييدريبي لخفييض مظيياهر العسيير القرائييي( ، حيييث بلييغ 
فيييي حيييين بليييغ متوسيييطات الرتيييب ( فيييي التطبييييق البعيييدي للمجموعييية التجريبيييية ، 15.50متوسيييط الرتيييب )

(  وأن مسييييتوى 3.79( المحسييييوبة )z( ، و بلغييييت قيميييية )5.50للتطبيييييق البعييييدي للمجموعيييية الضييييابطة )
(، الأمر الذي يشير إلى أن هذه الفرول في درجات مقياس الدافةية 0.05( وهي أقل من )0.01الدلالة )

ع إلى استخدام برنام، تدريبي لخفض مظاهر الأكاديمية لدى المجموعة التجريبية في التطبيق البعدي ترج
 ,Alzoubi, Al Qudah, Albursan)تتفييق النتيجيية السييابقة مييع نتيجيية دراسيية و  العسيير القرائييي.

Bakhiet, Abduljabbar, 2016)  التييييي توصييييلت الييييى وجييييود فييييرول ذات دلاليييية إحصييييائية بييييين
 المجموعات التجريبية والضابطة في الدافةية الأكاديمية.

توجيد فيرول ذات دلالية احصيائية بيين متوسيطي درجيات "رابعا : اختبار الفر  الرابع:  الءي ينا على: 
رتب تلميذ المجموعة التجريبية في القيياس القبليي والبعيدي لصيالج القيياس البعيدي عليى مقيياس الدافةيية 

الاثتبار اللبارامتري وهو  فقد تم استخدام” ت“ولصغر حجم العينة وللتأكد من نتائ، اثتبار  الأكاديمية".
جيدول رقيم  والجيدول التيالي يوضيج ذلي : Wilcoxon Signed Ranks Testاثتبيار ويلككسيون للرتيب 

ودلالية الفيرول بيين متوسيطي رتيب Z) قيمية ) وايجياد (Wilcoxon) نتيائ، اثتبيار ويلكوكسيون  (19)
 الدافةية الأكاديمية مقياس في البعدي( لدى المجموعة التجريبية-التطبيقين)القبليدرجات 

 المهارات

 المجموعة

 zقيمة  مجموع الرتب متوسط الرتب
مستوى 
 الدلالة

الرغبة في اكتساب 
 المعرفة

 )الرتب السالبة(
0.00 0.00 

2.82 0.01 
 )الرتب الموجبة(

5.50 55.00 

المخاطرة في الاستزادة 
 من المعارف

 )الرتب السالبة(
1.50 1.50 

1.29 0.20 
 الموجبة()الرتب 

2.83 8.50 

التفاعل مع المعارف 
 والخبرات الجديدة

 )الرتب السالبة(
0.00 0.00 

2.81 0.01 
 )الرتب الموجبة(

5.50 55.00 

 )الرتب السالبة( الدافعية الأكاديمية
0.00 0.00 

2.81 0.01 
 )الرتب الموجبة(

5.50 55.00 

 أعلاح:يتضح من خلال النتا م الموضحة بالجد ل 
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وجود فرول ذات دلالة إحصائية في المجموعة التجريبية في التطبيق القبلي والتطبيق البعيدي  -1
(، كميا بلغيت قيمية مسيتوى 2.82)z) لرتيب درجيات بٌعيد الرغبية فيي اكتسيا  المعرفية، حييث بلغيت قيمية )

)التيي تيم تعرضيهم لبرنيام، ( وتبين أن الفرول لصالج التطبيق البعدي للمجموعية التجريبيية 0.01الدلالة )
  تدريبي لخفض مظاهر العسر القرائي(.

المجموعية  تلمييذان نتائ، التطبيق البعدي اظهرت تغيير وتحسن كبير فيي اكتسيا    تفسير ولك
التجريبيييية اليييذين ثضيييعوا للبرنيييام، للكثيييير مييين الاتجاهيييات المتعلقييية بالرغبييية الدائمييية والمسيييتمرة فيييي سيييبيل 

 ليادتها وحرصهم على معالجة الموضوعات المعرفة بشكل جيد. اكتسا  المعلومات أو
عييدم وجييود فييرول ذات دلاليية إحصييائية فييي المجموعيية التجريبييية فييي التطبيييق القبلييي والتطبيييق  -2

(، كما بلغيت 1.29)z) البعدي لرتب درجات بٌعد المخاطرة في الاستزادة من المعارف، حيث بلغت قيمة )
 . (0.20قيمة مستوى الدلالة )

وجود فرول ذات دلالة إحصائية في المجموعة التجريبية في التطبيق القبلي والتطبيق البعيدي  -3
(، كما بلغت قيمة 2.81)z) لرتب درجات بٌعد التفاعل مع المعارف والخبرات الجديدة، حيث بلغت قيمة )

بيية )التيي تيم تعرضيهم ( وتبين أن الفرول لصالج التطبييق البعيدي للمجموعية التجري0.01مستوى الدلالة )
  لبرنام، تدريبي لخفض مظاهر العسر القرائي(.

المجموعية  تلمييذان نتائ، التطبيق البعدي اظهرت تغيير وتحسن كبير فيي اكتسيا    تفسير ولك
التجريبية الذين ثضعوا للبرنام، للكثير مين الاتجاهيات بالاسيتمتاع بيالتعلم وحيب الاسيتطلع والمثيابرة فيي 

 الصةبة والرغبة الشديدة في الإنجال والتفول على الآثرين"أداء المهام 
وجود فرول ذات دلالة إحصائية في المجموعة التجريبية في التطبيق القبلي والتطبيق البعيدي  -4

(، كميا بلغيت قيمية مسيتوى الدلالية 2.81)z) لرتب درجات مقياس الدافةية الأكاديمية، حيث بلغت قيمية )
لصالج التطبيق البعدي للمجموعة التجريبية )التي تيم تعرضيهم لبرنيام، تيدريبي  ( وتبين أن الفرول 0.01)

  لخفض مظاهر العسر القرائي(.
( حيييث توصييلت النتييائ، الييى ظهييور مسييتوى 2010) مييع نتيجيية دراسيية يحيييي تتفببق هببءح النتيجببة

 مرتفع الدافةية الأكاديمية بشكل عام لدى طلبة كلية التربية الأساسية.
التي توصلت الى ضعف  (Gina, Krueger,2011)جينا وكروجر  نتيجة دراسة مع كما ت تلف

الدافةييية الأكاديمييية عنييد ذوي صييعوبات الييتعلم، وبوجيي، الخصييوص الييدافع للقييراءة نتيجيية لمييا يعانونيي، ميين 
 صعوبات في القراءة.

 :البح  توصيات
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لرفع مستويات مهارات التعرف على الكلمات  للتلميذتقديم برام، لتحسين مظاهر العسر القرائي  -1
 والجمل في النصوص، وايضا اكتشاف الشخصيات وتحديدها من ثلل قراءة النص.

 على التخلص من العيو  الصوتية، التي تفقدهم التكامل بين أصوات الحروف. التلميذمساعدة  -2
سيال واستخدام المعلومات على استخلص المعنى من تركيبات الكلمات في ال التلميذليادة قدرة  -3

 الصريحة والضمنية في النص لفهم الرسالة المقصودة التي يحويها النص.
ودافعيتهم للقراءة، وايضا تنشيط مستوى الذاكرة القصيرة المدى  التلميذالعمل على ليادة تركيز  -4

 لديهم.
تها وحرصهم على الدائمة في سبيل اكتسا  المعلومات أو لياد التلميذالعمل على ليادة رغبة  -5

 معالجة الموضوعات المعرفة بشكل جيد.
على الحرص على المعالجة لموضوعات المعرفة والترحيب بالمخاطرة في سبيل  التلميذمساعدة  -6

 الحصول عليها، وتفضيل أداء المهام الصةبة والمتحدية.
 :البحوث المقترحة -7
فاعلية برنام، تدريبي لخفض المشكلت الرياضية وأثرة في تحسين الدافةية الأكاديمية لذوي  -1

 صعوبات التعلم. 
علقة المشكلت السلوكية )الانسحا  والعدوان( بالاتجاه نحو الدراسة لدى تلميذ ذوي صعوبات  -2

 التعلم. 
ين مظاهر العسر القرائي لدى فاعلية برنام، تدريبي قائم على الذكاءات المتعددة وأثره في تحس -3

 عينة من ذوي صعوبات التعلم. 
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الدافةييية الأكاديمييية والبيئيية الصيياية وعلقتهييا بييالتفكير الابتكيياري (. 2004رضييوان، وسييام سييعيد ) -
 )رسالة ماجستير(. ازة، كلية التربية: جامعة الألهر.   لدى طل  الصف الرابع

 (. 3: مكتبة النهضة المصرية، )طالقاهرة. الدافةية والتعلم(. 2013لايد، نبيل محمد ) -
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(. أثير برنيام، اليتعلم البنيائي فيي تنميية الفهيم القرائيي والاتجياه نحييو 2014الزعبيي، سيودان أحميد ) -
جامعييية القيييراءة ليييدى ذوي صيييعوبات تعليييم القيييراءة مييين تلمييييذ الخيييامس الابتيييدائي بدولييية الكوييييت. 

 (. 153، )ع40الكويت، مجلس النشر العلمي، م،
 (.3الموصل، )ط . جامعةالتربوي  النفس علم مباديء(. 2017اد عبدالرحيم )عم الزالول، -
 .والتوليع والنشر للطباعة الفكر دار الأردن: عمان، النفس. علم .(2016) الزل، أحمد يحيى -
 والتوليييع للنشيير الكتييب . مصيير: عييالمالاجتميياعي اليينفس علييم(: 2003) حامييد عبدالسييلم لهييران، -

  (.6طوالطباع، )
 دار: القياهرة .والعلجيية والتشخيصيية النظريية الأسس: التعلم صعوبات(. 2008)الزيات، فتحي  -

 (.2للجامعات، )ط النشر
. القيياهرة: صييعوبات الييتعلم الاسييتراتيجيات التدريسييية والبييدائل العلجييية(. 2007الزيييات، فتحييي ) -

 دار النشر للجامعات. 
صييعوبات (. 2006سييالم، محمييود عييوض اللهل الشييحات، مجييدي محمييدل عاشييور، أحمييد حسيين ) -

 ، عمان: دار الفكر للطباعة والنشر والتوليع.التعلم: التشخيص والعلج
 إلييى مييدثل (.2013) السييرطاوي، ليييدانل السييرطاوي، عبييدالعزيزل ثشييان، أيميينل ابوجييودة، وائييل -

 .(4طالزهراء، ) دار :الرياض .التعلم صعوبات
 أسيبابها، قطيير، أنواعهيا، تعريفهيا، الجهريية القيراءة تعليم (. صيعوبات2007السيعيد، حميزة محميد ) -

 .256 - 244ص (،161)ع ،36م، التربية، مجلة
، الطبعييية ميييدثل الديسلكسيييا برنيييام، تييدريبي لعييلج صيييعوبات القييراءة(. 2009السييعيدي، أحمييد ) -

 العربية، عمان، الأردن: دار اليالوري العملية للنشر والتوليع. 
 طيييل  تحصييييل عليييى الجيييوال اليييتعلم فيييي المفييياهيم ثيييرائط فاعليييية .(2014) رشيييا يحييييى السييييد، -

  جامعة بنها، كلية التربية.  .)رسالة ماجستير(واتجاهاتهم  التعليم تكنولوجيا
 ليدى مختلفية عمريية مراحيل المعرفيية فيي للدافةيية نميائيال الاتجياه (.1994) شيبيب، أحميد محميد -

 .201-140ص ،(1)ع ،2م، التربوي، للتقويم المصرية المجلة الجنسين،
أثر برنام، مقترح في تنمية الوعي الفونولوجي وتخايه حدة مظاهر (. 2016شتا، هاني لينهم ) -

الابتدائييية بمحافظيية رفحيياء بالمملكيية العسيير القرائييي لييدى التلميييذ ذوي صييعوبات الييتعلم بالمرحليية 
 .  48-12(، ص1. المجلة الدولية للعلوم التربوية والنفسية، )عالعربية السعودية
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، القيياهرة: الييدار معجييم المصييطلحات التربوييية والنفسييية(. 2003شييحات،، حسيينل النجييار، لينييب ) -
 المصرية اللبنانية. 

المكافييأة وتقييدير الييذات فييي الدافةييية الذاتييية لييدى أثيير التفاعييل بييين نييوع (. 2006، بنييدر )الشييريه -
 جامعة الألهر، كلية التربية. عينة من تلميذ المرحلة الابتدائية بالمملكة العربية السعودية،

( الييييوعي الفونولييييوجي ودورة فييييي تشييييخيص وعييييلج أطفييييال ذوي مظيييياهر 2012عاشييييور، أحمييييد ) -
 . 11-1(، ص1ع)، (AJLD) . المجلة العربية في صعوبات التعلمالعسر القرائي

إدرار الطييل  لتوجهييات المعلمييين نحييو الييتحكم مقابييل (. 2003، إبييراهيم سيييد أحمييد )الواحييد دعبيي -
)رسيييالة ماجسيييتير ايييير الاسيييتقلل وعلقتييي، بالدافةيييية الذاتيييية وبعيييض قيييدرات التفكيييير الابتكييياري 

 منشورة(. جامعة الالهر، كلية التربية.

فاعليييييية برنيييييام، تعليميييييي قيييييائم عليييييى الحيييييل الإبيييييداعي (. 2010، صيييييلح شيييييريه ) عبيييييد الوهيييييا -
للمشكلت في تنمية الدافةية المعرفية والتحصيل الدراسي لذوي صعوبات التعلم فيي ميادة العليوم، 

 (.  1)ع ،25، مجلة البحوث النفسية والتربوية، م،مصر، جامعة المنوفية، كلبية التربية
، مظييياهر العسييير القرائيييي "الديسلكسييييا" فاعليييية برنيييام(. 2013عليييوان، مصيييعب محميييد شيييةبان ) -

)رسييييالة دكتييييوراة(.  فلسييييطين –دراسيييية تجريبييييية علييييى تلميييييذ المرحليييية الأساسييييية فييييي قطيييياع اييييزة 
 السودان، جامعة ام درمان الإسلمية، كلية التربية. 

 لييدى والكتابيية القييراءة بعسيير وعلقتيي، الدراسييي الفشييل ميين الخييوف(. 2019)ثالييد يوسييف  العمييار، -
 جامعيية الإنسييانية، للعلييوم البعييث جامعيية مجليية. درعييا مدينيية فييي الأساسييي الرابييع لصييفا تلميييذ
 .134 - 87(، ص6)ع ،41م، البعث

(. صعوبات تعلم القراءة وتشخيصها وأساليب ملحظتها ومعالجتها 2016، إسماعيل صالج )الفرا -
كلييييية العلييييوم وفييييق آراء معلمييييي المرحليييية الأساسييييية(. فلسييييطين، اييييزة، جامعيييية القييييدس المفتوحيييية، 

 (. 106، )عالتربوية

زائر، نموذجا، الجالاضطرا  اللغوي في الوسط المدرسي: عسر القراءة  .(2015) ، أحمدفرحات -
 والتوليع.مؤسسة كنول الحكمة للنشر  –مجلة الحكمة للدراسات الفلساية 

الدافةية الأكاديمية وعلقت، بالتحصيل الدراسيي ليدى طيل  المرحلية . (1981) حمدي الفرماوي، -
 .كلية التربية جامعة عين شمس،)رسالة ماجستير اير منشورة(.  الثانوية العامة

(. الدافةييية الأكاديمييية وعلقتيي، باتجيياه نحييو الييتعلم الييذاتي عنييد طالييب 1988الفرميياوي، حمييدي. ) -
 . 195-180(، ص12، )عمجلة دراسات تربوية، رابطة التربية الحديثةالمرحلة الثانوية. 
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: القيياهرة .وتييربيتهم الخاصيية الاحتياجييات ذوي  ةسيييكولوجي (.2005) القريطييي، عبييدالمطلب أمييين -
 .(4العربي، )ط رالفك دار

قطييييامي، نايفييييةل شييييريم، راييييدةل عييييايح، اريبييييةل الزعبييييي، رفعييييةل مطيييير، جيهييييانل ظاظييييا، حيييييدر  -
 ، عمان: دار وائل للنشر. علم النفس التربوي النظرية والتطبيق(. 2010)
 ، عمان: دار حنين للنشر والتوريع. علم النفس التربوي والتفكير(. 2005قطامي، يوسف ) -
(. فاعليية اسيتخدام طريقية فيرناليد طريقية تعيدد الحيواس فيي 2015كرم الدين، ليليى أحميد السييد. ) -

مجلية ثفيض مشيكلة مظياهر العسير القرائيي الديسلكسييا ليدى عينية مين أطفيال المرحلية الابتدائيية، 
 . 67-45(، ص41، )ع18دراسات الطفولة. م،

لوكية عنيييد الأطفيييال ذوي الديسلكسييييا (. تبييياين المشيييكلت السييي2016متيييولي، هنييياء عبيييدالعظيم ) -
 (. 4، )ع15مجلة دراسات عربية، م،باثتلف المقدر ونمط المشكلة، 

(. مسييييتوى الدافةييييية المعرفييييية لييييدى طلبيييية الصييييف الخييييامس 2017المجييييالي، عييييرين عبييييدالقادر ) -
جامعييية  ،والسيييادس الأساسيييي ذوي صيييعوبات اليييتعلم فيييي مديريييية تربيييية عميييان الرابعييية فيييي الأردن

 (. 1، )ع25مجلة كلية الدراسات العليا للتربية، م،رة، القاه
 مين عينية ليدى اليتعلم صيعوبات بنوييية وعلقتهيا الإدراكية الاضطرابات(.2005) سالم ،المجاهد -

جامعيية . منشييورة( اييير دكتييوراه  )رسييالة بليبييي الأساسييي التعليييم مرحليية ميين الثالييث الصييف تلميييذ
 للطفولة. العليا الدراسات عين شمس، معهد

 (.2005 أاسطس) (،1)ع ،للدسلكسيا الكويتية الرابطة: الكويت – دسلكسيا مجلة -
. عميان: دار الييالوري الإدرار البصيري وصيعوبات اليتعلم(. 2008محمد، ربييعل عيامر، طيارل ) -

 العلمية للنشر والتوليع. 
(. التفاعل بين الدافةية الأكاديمية ومستوى التفاعل الاجتمياعي 2016)محمد، لينب محمد أمين  -

فيييي بيئييية الحوسيييبة السيييحابية وأثيييره عليييى تنميييية مهيييارات إنتييياج اليييدروس الإلكترونيييية ليييدى طيييل  
مجلية البحيوث فيي مجيالات التربيية تكنولوجيا التعليم، مصر، جامعة المنيا، كلية التربيية النوييية، 

 . 98-51(، ص2، )عالنويية
برنام، مقترح في التربية الموسيقية لمعالجة عسر القيراءة (. 2018محمد، اادة عبدالرحيم علي ) -

 .)رسيييالة دكتيييوراة(وتحسيييين جيييودة الحيييياة للأطفيييال ذوي اضيييطرابات نقيييص الانتبييياه وفيييرط الحركييية 
 مصر، القاهرة، جامعة القاهرة، كلية التربية النويية.  
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الدافةيية الأكاديميية وعلقتي، بالكفياءة الذاتيية المدركية (. 2015مصطفى، باسل محميد مصيطفى ) -
)رسالة ماجستير(. عمان، جامعة عمان العربية،  لدى طلبة المرحلة الإعدادية في منطقة الناصرة

 كلية العلوم التربوية والنفسية. 
 شر والتوليع. . عمان: دار الفكر للنصعوبات التعلم(. 2002ملحم، سامي ) -
(. صييعوبات تعلييم القييراءة لييدى تلميييذ السيينتين 2015مصييطفى. وافييية، بنييت عروميية ) منصييوري، -

 .31-17(، ص14)ع . دراسات نفسية وتربوية،الأولى والثانية
(. إدراكيييات معلميييي الصيييفوف الثلثييية الأوليييى فيييي الأردن للعسييير 2012مهييييدات، محميييد عليييي ) -

 (. 115، )ع2كلية التربية، م،، مجلة . جامعة الألهراالقرائي الديسلكسي
 

  المراجع الأجنبية: -2
Ahmad M; Alzoubi1, M; Al Qudah, F; Ismael, S, A; Salah eldin, F; 

Bakhiet ; Adel, S. A (2016). The Effect of Creative Thinking Education 

in Enhancing Creative Self-Efficacy and Academic Motivation, 

Published by Canadian Center of Science and Education, Journal of 
Educational and Developmental Psychology; Vol. 6, No. 1. 

Al Otiba S; Rouse, A; Baker, K (2018). Elementary Grade Intervention 

Approaches to Treat Specific Learning Disabilities, Including Dyslexia. 

Language, Speech, and Hearing Services in schools. Vol. No49, pp 829-

842.  

Al-edaily, Arwa; al-wabil, Areej; al-ohali, Yousef (2013) Dyslexia 

Explorer: A Screening System for Learning Difficulties in the Arabic 

Language Using Eye Tracking. Information Technology Department, 
King Saud University, Saudi Arabia. 

Alfred, M; Caprino, R (2016). Motivation, Resilience, And Rural 

students with Learning Disabilities. Chapel Hill.   

American Psychiatric Association. (2019). Diagnostic and Statistcal 
Manual of Mental Disorders (DSM-5). Washingtoc, DC: 2024. 

Cofer, C; Appley, M (1968). Motivation: Theory and research (6
th
 ed). 

New York: John Willey & sons, Inc.   

Cortiella, C; Horowitz, S (2014). The state of learning disabilities: facts, 

trends and emerging issues. (3ed Edition), New York: The National 
Center for Learning Disabilities, Inc. 



 فاعلية برنامج معرفي لخفض مظاهر العسر القرائي  د / أحمد زكريا حجازي

222 
 

Damali, H (2015). Beyond Mathematics Interventions: A Look at the 

Perceptions and Thought Processes of Secondary Students with 

Learning Disabilities or at Risk for Mathematics Difficulties.  George 
Mason University. 

Davoudi, M; Yousefi, D (2015). Comprehension breakdown: a review 

of research on EF learners’ reading difficulty and 

problems. International Journal of Langage and Applied Linguistics. 

58-72. 

Dev, P (1997). Intrinsic motivation and academic achievement what 

does their relationship imply for the classroom teacher. Remedial and 

Special Education, Vol. 18, No. 1, PP. 12-20. 

Diamanto K; Stavroula, F (2010). The effectiveness of project-based 

learning on pupils with learning difficulties regarding academic 

performance. Group work and motivation،Vol. 25،No. 1. 

Ford, M. (1995): Motivation and competence development in special 

and remedial education. Intervention in School & Clinic, Vol. 41, No. 2, 

PP. 1-23. 

Genc, Z; Aydin, F (2017). An Analysis of Learners motivation and 

Attitudes toward Learning English Language at Tertiary Level in 

Turkish EFL Context ،Faculty of Education. Uludag 
University،Bursa،Turkey،English Language Teaching, Vol. 10  ، No. 4. 

Gina M. (2011). A Chapter Style Capstone Seminar Paper Submitted in 

Partial Fulfillment of the Requirements for the Degree of master's in 

special education. College of Liberal Studies School of Education. 

Hlalethwa, B (2013). Reading difficulties experienced by learners in the 

foundation phase in inclusive schools in Maka panstad. .  Ph.D. Thesis. 

University of South Africa.  

James, H; Adam, P (2017). The event-based prospective memory of 

adults with developmental dyslexia under naturalistic conditions. Asia 
pacific Journal of Differences, Vol. 4, pp 17-33.  

Jessica, L (2016). The effects of using direct instruction and computer-

assisted instruction on teaching decoding skills to elementary students 
with learning disabilities. Theses and Dissertations.  

Klassen, R; Krawchuk, L; Shane, L; Rajani, Sukaina. (2008). 

Procrastination and Motivation of Undergraduates with Learning 



 2020 – العاشرالعدد  – السادسالمجلد  –جامعة المنيا  –مجلة الإرشاد النفسي بكلية التربية 

 

223 
 

Disabilities: A Mixed- Methods Inquiry. Learning Disabilities Research 
& Practice, v23 n3 p137-147 Aug 2008  

Lerner, J (2011). Learning Disabilities: Theories, diagnosis and 
teaching strategies, (11

th
.ed.) Boston: Houghton Mifflin. 

Li Na, H; Hao, K. (2010). A cognitive- situative approach to understand 

motivation: Implications to technology- supported education, US China, 
Education Review, Vol. 7, No. 5. 

Luna, Alberto, D (2013). Predicting the Motivation in College-Aged 

Learning-Disabled Students Based on the Academic Motivation 

Scale،The university of Arizona.  

Mississippi Department of Education (2002). Mississippi Dyslexia 

Handbook: Guidelines and Procedures Concerning Dyslexia and 

Related Disorders. Mississippi State Department of Education. 

Mwanamukubi, I (2013). Reading difficulties in grade six learners and 

challenges faced by teachers in teaching reading: a case of chadiza and 
chipata districts. Ph.D. Thesis. university of Zambia.  

Olsen, J. (2003) handwriting without Tears. Retrieved from 

http://hwtears.com.  

Precel, F; Voc, H (2006). Academic Underachievement: Relationship 

with Academic Motivation, Achievement Motivation. And 

Conscientiousness, Psychology in the Schools, 43(3), 401-411.  

Ryan. R; Deci, E (2000). Intrinsic and extrinsic motivations: Classic 

definition and new directions, Contemporary Educational Psychology, 

Vol.25, PP.54-67. 

Shaywitz, s. (2003). Overcoming dyslexia: A new and complete science-
based program for reading problems at any level. New York: Knopf.  

Wajuihian, S; Naidoo, K (2012). Dyslexia: An overview. Optometry & 

Vision De\'elopment .43(1), 24-33. 

http://hwtears.com/

